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Resumo

Este artigo tem por objetivo investigar se o professor desenvolve estratégias pedagoégicas para
motivar os alunos no processo de ensino aprendizagem com énfase nas avalia¢des internas e
externas. Tendo a metodologia qualitativa descritiva que possibilitou as andlises das observacdes e
das entrevistas com os professores e alunos envolvidos entre trés escolas municipais da cidade de
Escada. Os resultados confirmam a hipotese que o fracasso da aprendizagem do aluno nas
avaliacOes esta ligado as dificuldades so6cios econémicas das criancas e pelo despreparo do
professor em desenvolver atividades motivadoras e a falta da participagcéo por parte da familia dos
alunos. Assim, também se destaca a violéncia e 0 uso de drogas dentro das escolas. Contudo
alguns alunos atribuem o fracasso das avaliacdes externas aos professores por ndo investir nas
atividades internas conforme as externas e com isso termina deixando o aluno com dificuldades
nas interpretactes dos textos aplicados nesse tipo de avaliacéo.

Palavras-Chaves
Avaliacdo — Aprendizagem — Desafios — Professor — Aluno
Abstract

This article aims to investigate whether the teacher develops pedagogical strategies to motivate
students in the process of teaching learning with emphasis on internal and external evaluations.
Having a qualitative descriptive methodology that made possible the analysis of observations and
interviews with teachers and students involved between three municipal schools in the city of
Escada, state of Pernambuco. The results confirm the hypothesis that the student's failure to learn
in the assessments is related to the economic difficulties of the children and the teacher's lack of
preparation to develop motivating activities and the lack of participation on the part of the students'
family. Thus, violence and drug use within schools are also highlighted. However, some students
attribute the failure of the external evaluations to the teachers for not investing in the internal
activities as the external ones and with this ends up leaving the student with difficulties in the
interpretations of the texts applied in this type of evaluation.

MTDA. MARCIA LUCIA DE MELO
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Para Citar este Articulo:

Mélo, Marcia Lacia de. Avaliacdo da aprendizagem: um desafio para professor e alunos do
municipio de escada. Revista Inclusiones Vol: 6 num Especial (2019): 192-210.
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Introducéo

O municipio de Escada, localizado no estado de Pernambuco, esta localizado na
regido da Mata Sul do estado de Pernambuco aproximadamente 60 quildmetros da capital
do Recife. O mesmo tem uma populacdo aproximadamente de 80 mil habitantes
envolvendo todo o contexto territorial entre a area urbana e a rural.

Devido as imigracdes dos moradores da area rural para a urbana, nos ultimos
anos tem aumentado o numero de pessoas nhas periferias, pois nas mudancas para a
cidade as familias ndo encontram espaco para morar com seus filhos se abrigam em
cabanas, barracos de plasticos e entre outras espécies de moradia.

Diante desta realidade € comum as criangas serem matriculadas nas escolas mais
proximas para poder receber as refeicdes oferecidas nas escolas no horario da merenda,
pois o interesse em aprender fica mais a desejar.

Assim, as familias formadas nas maiorias das vezes por varios filhos sem
nenhuma estrutura socialmente e econdmica ficam a sem atendimento adequado diante
das politicas publicas dificultando a existéncia desses povos esquecidos na realidade da
vida.

Frente a este contexto surge a seguinte questdo: quais os desafios do professor
em desenvolver uma metodologia adequada para que se tenha um bom resultado nas
avaliacbes da aprendizagem? Diante desta realidade € necessario explicitar como
hipotese: que o fracasso da aprendizagem do aluno nas avaliacbes esta ligado as
dificuldades socios econdmicas das criangcas e pelo despreparo do professor em
desenvolver atividades motivadoras e consequentemente a familia que também ndo tem
nenhum interesse pela aprendizagem. Neste sentido destaca-se o objetivo geral:
investigar se o professor desenvolve estratégias pedagégicas para motivar os alunos no
processo de ensino aprendizagem com énfase nas avaliagbes. Para este campo de
pesquisa destaca-se 0s objetivos especificos: entender como é feito o acompanhamento
pedagdgico dos alunos oriundos das periferias, observar o desenvolvimento do plano de
aula frente a esta realidade, analisar quais as intervengdes feitas pelo professor ao aluno
com dificuldade na aprendizagem.

Este trabalho de pesquisa se justifica com os resultados das avalia¢des internas e
externas dos alunos no processo de ensino aprendizagem, uma vez que é consideravel
gue a crianca com fome tenha dificuldade na aprendizagem e que as familias das
criangcas com situacdes econdmicas baixas ndo se interessam pelo o desempenho do
filho, mas nas alimentacdes oferecidas pela escola.

Referencial teorico
Avaliacdo da aprendizagem e seus desafios

A avaliacdo é um ato de promover oportunidades de aprendizagens para o
educador e o educando, pois a sua fungéo é atribuir valores que permita a constru¢do do
saber, pois ndo se deve compreender que é uma ferramenta de punicdo ao aluno. E
comum os professores colocar a responsabilidade do fracasso da aprendizagem ao aluno,
porém esquece que a maior responsabilidade da avaliagdo € do proprio educador. “A
palavra avaliar vem do latim a+valare, que significa atribuir valor e mérito ao objeto em

MTDA. MARCIA LUCIA DE MELO
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estudo; assim, avaliar é atribuir juizo de valor sobre uma acdo ou uma matéria™

N&o se pode apenas se assegurar na palavra avaliar, mas sim a que se atribuir o
valor, por que e como se atribui o valor, pois avaliar ndo € medir conhecimentos, mas
possibilitar a verificacdo do que se precisa melhorar.

Na condi¢cdo de avaliador do processo de ensino e aprendizagem, o
professor interpreta e atribui sentidos e significados a avaliacdo escolar,
produzindo conhecimentos e representacfes a respeito da mesma e do
seu papel como avaliador, com base em suas préprias concepcgoes,
vivéncias e conhecimentos.’

Com base nesta realidade a avaliagdo acontece em processo, pois o professor é
responsavel pelo resultado de seu trabalho, mas esse trabalho deve ser realizado em
equipe desde a gestdo ao coordenador pedagoégico. Assim, a avaliagdo é a base de uma
construcao solida quando feita com qualidade.

Para Vasconcellos® em sua obra que discute as finalidades da escola e da
avaliacdo escolar enfatiza que para se avaliar € necessario refletir sobre os desafios de
uma avaliagcdo, pois 0s conceitos de avaliar sdo relevantes as complexidades que
envolvem o fazer pedagogico. Desta forma o fracasso da avaliagdo escolar é de certa
forma um resultado de uma equipe que falhou durante as didaticas vivenciadas.

Para Candu® so existe ensino se existir didatica, porém a mesma esta inserida na
formacéo do professor onde as politicas de educagéo seja realmente corroborativa com
as dimenso@es do fazer pedagogico. Neste contexto € relevante que se tenha formacao de
professores com objetividade de formar seres pensantes.

O papel da escola para uma educacdo que atenda aos discentes frente aos
complexos desafios da avaliacdo. Segundo Barros “a autonomia das escolas desenvolve-
se num contexto mais amplo de medida de politica educativa, que em varios paises,
procuram resolver a crise de governabilidade do sistema de ensino.”” Com base nesta
internacionalidade o fazer pedagdgico da escola acontece de forma articulada frente as
diversidades de problemas que surgem na educacdo, principalmente no processo
avaliativo, pois na maioria das vezes o professor ndo sabe o que é avaliar e para que
avaliar. Frente a esses pressupostos tedricos ficam claro alguns desafios para o professor
no processo de avaliacdo, entre eles estdo o desinteresse dos alunos, o despreparo do
professor, a falta de responsabilidades pela familia, sem contar com a omissdo muito
vezes pelo gestor e coordenador.

! Alba Lucia Gongalves e Jeanes Martins Larchert, Avaliacdo da aprendizagem: pedagogia (Bahia:
Editus, 2011), 21.
? Elaine Gessimara Davies, Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor
PDE Produgfes Didatico-Pedagogicas (Parana: Governo do Estado Secretaria da educacéo,
2014), 7.
® Celso dos S. Vasconcellos, Avaliacao classificatéria e excludente e a inversdo fetichizada da
funcéo social da escola. In: Avaliacdo das aprendizagens: sua relacdo com papel social da escola
gSéo Paulo: Cortez, 2014).

Vera Maria Candau (Org). Rumo uma Nova Didatica. 23. ed. (Petrdpolis: Vozes, 2013).
® Jodo Barroso, O reforco da autonomia das escolas e aflexibilizacdo da gestdo escolar em
Portugal. In: Gestdo democratica da educacdo: atuais tendéncias, novos desafios. 8.ed.- (Sao
Paulo: Cortez, 2013), 21.
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Relacéo professor e aluno no processo de constru¢cdo do conhecimento

Para que se tenha um bom resultado na aprendizagem é importante que se exista
uma relacdo de professor e aluno da melhor forma possivel, assim, nas trocas das
experiéncias se podem construir novos saberes. Contudo a afetividade é extremamente
pertinente para que aconteca uma troca de saberes. Para Gatti® s6 ha aprendizagem se
for desenvolvido entre professor e aluno a aproximagcdo de trocas de fatores
experimentais entre ambos.

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a
mediacdo do outro tem fundamental importadncia. Na escola, pode-se
dizer que a interacdo professor-aluno é imprescindivel para que ocorra o
sucesso no processo ensino aprendizagem. Por essa razao, justifica-se a
existéncia de tantos trabalhos e pesquisas na area da educacé@o dentro
dessa tematica, os quais procuram destacar a interagdo social e o papel
do professor mediador, como requisitos basicos para qualquer pratica
educativa eficiente.’

Contudo, para que se aconteca aprendizagem escola seja o lugar de garantir
seguranga, pois assim o aluno possa desenvolver o seu potencial enquanto sujeito
pensante. Neste sentido o educador deve ser um sujeito de boa percepcao auditiva para
ouvir o outro. E que a linguagem a ser expressa seja de seguranga ao discente.

A afetividade influencia o processo de aprendizagem, facilitando-a, pois
nos momentos informais, os alunos aproximam-se do professor, trocando
ideias e experiéncias, expressando opinides e criando situagfes a serem
utilizadas em sala de aula®.

E necessario que o professor reconheca que uma relacéo afetiva entre professor
e aluno possibilita a interacdo e a troca de conhecimento favorecendo assim, o resultado
de uma aprendizagem satisfatéria. Contudo ressalta-se o saber ouvir, segundo Schwartz®
€ que a maneira geral as pessoas aprendem a linguagem que lhes é produzida, aquela na
qgual séo inseridas. O que € de profunda valorizacéo € a troca de valores éticos, sociais,
morais e educativo. Na realidade a avaliagdo seja ela interna ou externas sempre sera o
reflexo de todo processo de ensino aprendizagem e consequentemente se remete ao
decorrer de todo o periodo de trocas de experiéncias e de valorizacdo do outro como
sujeito capaz de expressar-se em meio ao espaco que lhe é permitido.

Trabalho em parceria entre escola e familia
A escola por ser um espaco social e estd inserida em uma comunidade tem a

responsabilidade de lidar com diferentes culturas familiares, pois é nesse sentido que
professor, gestor e coordenador pedagdgico devem esta voltado a um trabalho de

® Bernardete A. Gatti, Questdes: professores, escolas e contemporaneidade. In: Préticas

inovadoras na formacéo de professores (Campinas, SP: Papirus, 2016).

’ Rita de Cassia Soares Lopes, A relacdo professor aluno e o processo ensino aprendizagem,
2015. 4. http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/- pde / arquivos/1534-8. pdf

® Luisa da Anunciaco David Antonio e Janice Alexandra da Costa Manuel, Importancia da relacdo
professor-aluno na Educacao Superior. 2015.
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22201_10845.pdf

® Suzana Schwartz, Falar e escutar na sala de aula: proposta de atividades praticas (Petropolis,
RJ: Vozes, 2018).
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parceria com objetivo de elevar a qualidade de ensino. “Ao analisarmos a histoéria da
humanidade, a familia aparece como uma das protagonistas na formacdo da sociedade,
sendo influenciada e influenciando as mudancgas que ocorreram durante sua evolugdo.”*°

Neste sentido ndo se pode existir barreiras entre escola e familia, porque a relacdo
familia e escola é um elo de sucesso tanto para a escola quanto para a familia, mas na
maioria das vezes a escola coloca a responsabilidade de seu fazer pedagogico nos pais,
porém a maioria é analfabeta e sentem dificuldade de se aproximar da escola.

A escola e a familia sdo contextos do desenvolvimento dos individuos
com papéis complementares no processo educativo cujo significado
cultural, econémico e existencial (...) reside no encontro dindmico das
realidades, valores e projetos de cada uma destas unidades sociais™!

Contudo frente a esta evidencia € comum se ouvir que o fracasso da
aprendizagem esta voltado a familia por ndo d& importancia ao desenvolvimento sécio
cognitivo do filho, mas a realidade é que existindo barreiras e preconceitos entre ambos
nao é possivel se ter um trabalho eficaz.

E comum a escola se queixar dos pais pela falta de acompanhamento nas
atividades do para casa, mas néo se ver que trabalho diferenciado é desenvolvido para
auxiliar as criancas que o0s pais ndo sao analfabetos e ndo conseguem ensinar as
atividades do para casa. Frente a esta complexidade é possivel que os alunos de pais
analfabetos tenham mais dificuldades em assimilar os contetdos e assim, as pendencias
refletem nas avaliagBes tanto internas quanto externas.

Metodologia

A metodologia para este campo de pesquisa é de cunho qualitativo descritivo, que
permite ao investigador descrever os fatores comparativos durante os trabalhos de
campo.

Nesta pesquisa foram selecionadas duas escolas publicas da rede municipal
situadas nos bairros mais periféricos do municipio e uma escola situada no centro da
cidade de Escada para averiguar como acontece o0 processo de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos de situagdes econémicas baixas.

A primeira escola atende a uma populacdo quatrocentos alunos com nivel de
violéncias, drogas e prostituicdo nos mais niveis estremos, pois, a mesma funciona em
trés turnos de ensino desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o ensino da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A segunda escola esta em um bairro periférico que atende aproximadamente
duzentos e trinta alunos, mas menos violento, porém tem sido alvo de uso de drogas na
quadra da mesma. A escola s6 oferece a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Ja a
terceira escola atende apenas ao Ensino Fundamental dos anos finais com
aproximadamente mil e trezentos alunos.

% Dulcemara Terezinha Benato, Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do
Plrofessor PDE (Parana: Governo do estado Secretaria da educac¢éo, 2014), 3.

Marta Assis Loureiro, Relacdo Familia-Escola: Educacao dividida ou partilhada? 2017. 2.
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1162.pdf.
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Analises dos dados das entrevistas com os professores

Com perspectivas de investigacdo das entrevistas ja realizadas com os gestores e
coordenadoras do municipio de Escada, Pernambuco. Ressalta-se também a relevancia
de analisar o que os professores pensam sobre o resultado das avaliacdes externas para
averiguar se as avaliagBes internas sdo de carater proximo das avaliacbes realizadas
para a condensacao da obtencéo do resultado positivo nas avaliacdes.

Desta forma surgiu a seguinte questao para os professores entrevistados das trés
escolas campo de estudo: Vocé conhece o que é avaliacdo externa e quem tem
promovido formacdes necessarias para lhe orientar?

Sim, indicadores de dados bésicos informados pela

(PROFESSORA A) ESCOLA A .
prefeitura.

Sim, conhego, ele mostra o grau de aprendizagem do
municipio, formagdes sdo passadas, mas infelizmente
muitos ndo esforcam para o aumento do IDEB.

(PROFESSORA B) ESCOLA A

(PROFESSORA C) ESCOLA A Sim, € o controle dos resultados por regido.

Através das formacdes que vem acontecendo com todos 0s
professores da rede municipal. Desta forma estamos
buscando dados concretos para melhoria do ensino
aprendizagem. e com as formacbes estamos criando
possibilidades de um ensino de qualidade.

(PROFESSORA A) ESCOLA B

Sim, é uma forma de medir o rendimento da aprendizagem

(PROFESSORA B) ESCOLA B L
da escola publica.

Conheco o indice do desenvolvimento do Brasil, porém no
municipio se demora muito para colocar em pratica,
formacdes e ndo estudo sobre o IDEB.

(PROFESSORA C) ESCOLA B

Sim, é o indice de desenvolvimento da educacado bésica. A
secretaria de educacgéo fornece formacfes para orientar os
professores.

(PROFESSORA D) ESCOLA B

(PROFESSORA A) ESCOLA C Sei sim.

(PROFESSORA B) ESCOLA C

N&o conhego.

(PROFESSORA C) ESCOLA C

A secretaria oferece formacdo, mas ndo adianta, pois a
familia e os alunos ndo ddo a minima.

(PROFESSORA D) ESCOLA C

N&o sei 0 que é IDEB.

Tabela 1
Conhecimento sobre a avaliacdo externa escolar
Fonte: autoria propria.

De acordo com os entrevistados apenas trés professora de escola C, afirmam que
ndo conhece o processo de avaliagdo na perspectiva de um trabalho que promova
formacdes para a melhoria das avaliacdes. Segundo Alavarse, Machado e Arcas™ as
avaliagOes internas séo de fato responsabilidade do professor tendo como objetividade a
gualidade de ensino de forma que possa esta em comum acordo das avaliagdes externas.

2 Ocimar Munhoz Alavarse; Cristiane Machado e Paulo Henrique Arcas, “Avaliacdo externa e
qualidade da educagdo: formagdo docente em questao” Dialégo Educ, Vol: 17 num 54 (2017):
1353-1375.
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Desta forma ndo se tem como se ter um bom resultado se as avaliacBes forem
trabalhadas com realidades opostas. As avaliagcbes devem ser reflexivas durante o
desenvolvimento do aluno, pois cada um educando aprende diferente e em tempo
diferente. “a avaliacdo deve ser um processo socialmente organizado e promovido por
atores i?ciais com legitimidade e competéncia politica, para além da competéncia
técnica™.

Tendo em vista que as outras professoras da mesma escola sente davida em
responder, mas afirmam que sim. Assim, € evidente que exista um trabalho de busca pela
melhoria do processo da avaliacdo no municipio de Escada, porém nem todos o0s
professores se sentem inseridos neste contexto. Diante desta realidade os professores
foram indagados desta forma: O que faz com que a escola tenha um rendimento baixo do
esperado é a falta de preparo do coordenador ou da gestao escolar?

A falta de interesse dos alunos e de alguns pais que nao

(PROFESSORA A) ESCOLA A ajudam seus filhos nas leituras e atividades de casa.

A escola é um conjunto, se o rendimento for baixo, a falta
(PROFESSORA B) ESCOLA A de preparo, sdo de todos. “professores, coordenadores e
gestores”.

Na verdade é um conjunto, falta de trabalho em equipe,

(PROFESSORA C) ESCOLA A g D ;
tpdos se prejudicam, principalmente os discentes.

E a desmotivacdo do proprio aluno, os pais que faz da
escola um depésito e o governo que ndo investe em
melhorias das escolas com constru¢do de quadra, projetos
de esportes e professores qualificados para este trabalho.

(PROFESSORA A) ESCOLA B

N&o, é falta de interesse do aluno em aprender os
contelidos, a auséncia do acompanhamento da familia, e as
vezes é a falta de dominio do professor no processo de
ensino aprendizagem.

(PROFESSORA B) ESCOLA B

A falta de parceria entre familia e escola, a falta de
(PROFESSORA B) ESCOLA B investimento para garantir condicbes adequadas de
aprendizagem.

Dentro do contexto educacional vigente podemos
apresentar varias situagbes conflitantes que afeta o baixo
indice, de uma determinada escola, porém posso afirmar
(PROFESSORA D) ESCOLA B que a atuacdo equipe gestora é fundamental para
efetivacdo do processo. O eixo central o alinhamento das
ideias, a organizacdo perpassa por eles, entre professores,
alunos, diretores, coordenadores e 0s demais envolvidos.

Nenhuma situacdo, mas o0s préprios alunos, além da

(PROFESSORA A) ESCOLA C . ~ -
situacao familiar.

(PROFESSORA B) ESCOLA C Acredito que nenhum dos dois, pois de nada adianta o
esforco da escola quando os alunos ndo querem.

(PROFESSORA B) ESCOLA C Nenhum e nem o outro.

(PROFESSORA D) ESCOLA C Nenhum, nem o outro, pois quando aluno n&o quer ficamos
de méos ataras.

Tabela 2
Relagdo do rendimento escolar e o coordenador pedagdgico
Fonte: autoria propria

¥ Mauricio da Silva Ferreira e Anténio Alberto da Silva Monteiro de Freitas, “Implicacdes da
avaliacdo institucional na gestdo universitaria: a experiéncia da Universidade Catélica do Salvador
(UCSAL)” Campinas: Avaliacao Vvol: 22 num 1 (2017): 202.
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Das respostas apuradas entre as professoras da escola A, explicitaram que a
dificuldade é por parte da familia e do desinteresse dos alunos, porém ressaltou-se que
também existe a falta de trabalho pedagodgico em equipe e assim afirmaram que o0s
fracassos das avaliacdes refletem nas faltas de reflexdes de um trabalho voltado a
realidade em que a escola esta inserida. Segundo Libaneo, “escola, professor, aluno, pais
estdo inseridos nas dindmicas das relagdes sociais™*.

Assim, ndo basta a escola apenas responsabilizar a familia pelos fracassos no
nivel de aprendizado. Com base no discurso de Gutierrez e Catani'® afirma que a gest&o
democratica do gestor escolar possibilita um trabalho pedagogico que valorize o0 processo
de atuacdo do professor de forma competente na realidade contemporanea.

Contudo as professoras da escola B deixaram evidente que a falta de interesse da
familia tem contribuido para que os resultados das avaliagdes internas e externas sejam o
baixo do esperado, porém é explicitado que a falta de trabalho em equipe tem deixado a
desejar no processo avaliativo, pois o trabalho deveria ser dos interesses de todos,
gestor, coordenador, professores e familia.

Diante deste fator é fundamental que se explique que alguns pais por trabalharem
fora ndo tenham tempo o suficiente para acompanhar o desenvolvimento de seu filho.
Segundo Kuenzer'® o sistema capitalismo é uma realidade de um desenvolvimento do
capitalismo da estrutura e da possivel reestrutura de uma produtividade, mesmo os pais
desempregados buscam uma fonte de sobrevivéncia econémica.

Contudo os professores da escola C, ndo contribuiram com suas respostas, pois
todos se omitem e simplesmente ressaltam com a mesma palavra ndo existe, mas nao
deixa claro o queriam falar. Assim, foram questionados da seguinte forma: O que mais
dificulta o processo de ensino aprendizagem na rede publica de ensino na cidade de
Escada?

(PROFESSORA A) ESCOLA A A falta dos interesses dos alunos e dos pais.
(PROFESSORA B) ESCOLA A A falta de recursos e materiais didaticos.
(PROFESSORA C) ESCOLA A A familia deixa a reponsabilidade para escola.

A escola trabalha com um perfil de quantidade e ndo de
qualidade, o que mais dificulta é o jogo de s6 reprovar os
alunos no 3° ano e 5° ano, isso vira uma bola de neve sem
tamanho, afetando diretamente o trabalho pedagdgico
escolar, dificultando assim, o processo de ensino
aprendizagem.

(PROFESSORA A) ESCOLA B

(PROFESSORA B) ESCOLA B A falta da alfabetizacdo na idade certa.

A desmotivacdo, violéncia, drogas, a falta de
(PROFESSORA C) ESCOLA B acompanhamento familiar.

As mudancas de professores no processo de ensino

(PROFESSORA D) ESCOLA B . . ~ .
aprendizagem, que causa uma desorganizacdo no ensino

4 José carlos Libanio, Organizacéo e gestdo da escola: teoria e pratica- 62 ed. Ver. E amppl (Séo
Paulo, 2013), 57.

> Gustavo Luis Gutierrez e Afranio Mendes Catani, Participacdo e gestdo escolar: conceitos e
potencialidades. In: Gestdo democratica da educacao: atuais tendéncias, novos desafios. 8. ed.
gSéo Paulo: Cortez, 2013).

® Acacia Zeneida Kuenzer, As mudancas do trabalho e a educacéo: novos desafios para a gestao.
In; Gestao democrética da educacao: atuais tendéncias, novos desafios. 8. ed. (Sdo Paulo: Cortez,
2013).
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aprendizagem.

O contexto s6cio econdbmico e o alto indice no uso das

(PROFESSORA A) ESCOLAC
drogas na escola.

(PROFESSORA B) ESCOLA C A falta de interesse dos alunos por se envolverem com as

drogas.
(PROFESSORA C) ESCOLA C A falta de interesse do aluno e a violéncia.
(PROFESSORA B) ESCOLA C A falta do interesse do aluno.
Tabela 3

Dificuldade no processo de ensino e aprendizagem
Fonte: autoria propria

Diante deste resultado duas professoras da escola A afirmaram, que a maior
dificuldade esta relacionado a familia, porém um das educadoras diz que € a falta de
recursos didaticos, mas a escola B, tem respostas divergentes, pois uma expressa que &
o trabalho voltado para o quantitativo e ndo pela qualidade, pois segundo a mesma a
reprovacao s6 no 3° e 5° ano contribui para que as dificuldades crescam como uma bola
de neves sem solugao.

Segundo Oliveira’’ a avaliacdo é considerada a pratica de investigacdo de
conhecimento absorvido pelo aluno desde a internalizagdo dos conhecimentos prévios. Ja
a outra diz que a falta de alfabetizagdo na idade certa, que também gera a desmotivacao
sem contar com a violéncia e uso de drogas na escola e por fim acredita-se que as
mudancas de professores todos 0s anos geram problemas nas aprendizagens.

Contudo as professoras da escola C, afirmaram que os maiores problemas estédo
relacionados ao uso de drogas e a violéncia na escola. Neste sentido € importante que o
professor e escola se percebam diante das violéncias dentro e fora da escola.

Percebe-se ainda o desconhecimento por parte de muitos profissionais
da educacdo quanto ao trabalho realizado pela Rede de Prote¢cdo a
Crianca e ao Adolescente que se constitui como uma das possibilidades
para o enfrentamento de casos de violéncia com a participacdo de
profissionais de outras politicas publicas, principalmente da saude e da
assisténcia social.*®

Diante desta realidade de estudo foram questionados se o coordenador
pedagdgico faz formacgdes continuadas na instituicdo para orientar o corpo docente sobre
0 processo de ensino aprendizagem?

Sim, desenvolve projetos de apoio aos professores para

(PROFESSORA A) ESCOLA A
sala de aula.

(PROFESSORA B) ESCOLA A Sim, eles tém a consciéncia e responsabilidade de nos
apoiar no contexto pedagogico.

(PROFESSORA C) ESCOLA A Sim, é muito presente em seu papel.

(PROFESSORA A) ESCOLA B Nao, o coordenador ndo tem muito como contribuir devido
as mudancas de coordenacao.

(PROFESSORA B) ESCOLA B Sim.

(PROFESSORA C) ESCOLA B Estava sem coordenacdo, mas agora chegou uma e faz o
gue esta no alcance.

" Maria Rita N. S. Oliveira e José Augusto Pacheco, Os campos do curriculo e da didatica. In:
Curriculo, didética e formagéo de professores. 12 Ed. (Campinas: Papirus, 2013).

' Maria de Fatima Jorge Perira, Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do
professor PDE, Producdes Didatico-Pedagdgicas (Parana: Governo do estado de Pernambuco,
2014), 7.
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(PROFESSORA D) ESCOLA B

Nao.

(PROFESSORA A) ESCOLA C

De certa forma ndo, a formacao continuada é oferecida
pela SEDUC, secretaria de educacdo do municipio de
Escada-PE, mas a coordenagéo orienta se necessario.

(PROFESSORA B) ESCOLA C

Sim.

(PROFESSORA C) ESCOLA C

Sim.

(PROFESSORA D) ESCOLA C

Sim.

Tabela 4

Formacdo continuada e o coordenador pedagdgico no processo

de ensino e aprendizagem

Fonte: autoria propria

As analises das entrevistadas da escola A, afirmaram que a coordenacao realiza
formacédo para as orientarem no que fosse necessaria, porém as professoras da escola B,
duas diz que sim e duas diz que ndo, logo é perceptivo a contradicdo entre as
entrevistadas. Contudo todas entrevistadas da escola C, afirmam que sim. Contudo existe
uma dicotomia divergente do papel dos coordenadores nas escolas campo de pesquisa.

A secretaria de educacao tem contribuido no processo avaliativo em rede? O que
esta faltando para que o trabalho melhore? Justifique sua resposta.

(PROFESSORA A) ESCOLA A

Sim, esta tudo perfeito, a secretaria de educagdo para
tornar o processo de avaliagdo eficaz tem nos
proporcionado as formacdes em rede.

(PROFESSORA B) ESCOLA A

A secretaria tem contribuido na minha concepcdo como
educadora, formas praticas e tedricas. Vem tirando algumas
duvidas em determinada pauta, em cada formag&o contribui
para aqueles que vao determinados a aprender.

(PROFESSORA C) ESCOLA A

Sim, a hoje nossos formadores sdo da nossa terra e estéo
fazendo um belo trabalho.

(PROFESSORA A) ESCOLA B

Agora nesse bimestre ela vem nos ajudando muito,
mostrando varias situagbes para melhoria das avaliagdes,
nos ensinando estratégias, que possibilita formas basicas
para as organizacfes das avaliacdes.

(PROFESSORA B) ESCOLA B

Sim, falta materiais didaticos.

(PROFESSORA C) ESCOLA B

Em partes, através das formagfes continuadas, porém
ainda nos falta condicbes adequadas, a falta de
investimento.

(PROFESSORA D) ESCOLA B

Das inumeras formacdes ndo se discutem o processo
avaliativo até porque o trabalho € um regime de ciclo e s6
no 3° ano que reprova sem redirecionar o processo de
aprendizagem.

(PROFESSORA A) ESCOLA C

Sim, o que falta é interesse por parte dos alunos pelas
metodologias propostas, aja vista ndo terem perspectivas
do futuro.

(PROFESSORA B) ESCOLA C

Sim, sempre com formacbes e verificando as avaliacfes
dos alunos.

(PROFESSORA C) ESCOLA C

Sim.

(PROFESSORA D) ESCOLA C

Sim, falta mais interesse dos alunos.

Tabela 5

Contribuicdo da secretaria de educacéao na rede escolar.

Fonte: autoria propria
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Conforme as respostas das professoras da escola A, afirmaram que a secretaria
de educacdo tem contribuido no processo avaliativo em rede, mas as professoras da
escola B, entram em contradi¢cdes, quando duas afirmaram que sim, uma que em parte e
a outra diz que ndo. Contudo é importante que a escola tenha clareza do que é avaliacdo
institucional. Assim ressalta-se:

A avaliacdo institucional constitui-se em ferramenta fundamental que
possibilita perceber os erros e equivocos e a partir dai vencer os
obstaculos, promovendo, dessa forma, o crescimento da instituicdo e da
comunidade académica envolvida.™

Logo se conclui que a contribuigdo da secretaria de educagdo € minima frente aos
resultados negativos das avaliagdes e que o coordenador pedagogico ainda ndo se da
conta de sua fungéo e espera que a secretaria responda em todas as especificidades.

Por isto houve a necessidade de perguntar: O contexto socioeconémico onde a
escola estd inserida contribui para que se tenha um baixo rendimento escolar? Por qué?

Sim, o problema social que assola as comunidades
carentes pode promover o distanciamento e conhecimento
formal da lingua escrita que encontramos na sala de aula de
periferia.

(PROFESSORA A) ESCOLA A

Sim, pois a maioria das pessoas do bairro é carente e por
(PROFESSORA B) ESCOLA A muitas vezes isso contribui no desenvolvimento do aluno de
forma negativa e percam o interesse pela aprendizagem.

Sim, a sociedade ndo tem compromisso e 0 governo precisa

(PROFESSORA C) ESCOLA A
Se encarregar com o0s recursos.

(PROFESSORA A) ESCOLA B N&o, porgue tem alunos com situagdes ndo tdo precarias,
mas nao tem interesse no processo de aprendizagem.
(PROFESSORA B) ESCOLA B Sim.

Sim, a falta de oportunidade, a violéncia, o vicio das drogas,

(PROFESSORA C) ESCOLA B ~ L
desempregos, sao fatores que contribui para o fracasso.

N&o, existem causas de desigualdades sociais, mas nao

(PROFESSORA D) ESCOLA B . .
impedem que a aprendizagem aconteca.

Sim, ha um alto déficit de desenvolvimento basico para que

(PROFESSORA A) ESCOLA C .
possam viver confortavelmente.

Sim, pois existem muitos alunos carentes que precisam

(PROFESSORA B) ESCOLA C trabalhar para sustentar sua familia.

(PROFESSORA C) ESCOLA C Sim, precisa de mais rendimento.

Sim, por causa da falta de oportunidades na maioria das

(PROFESSORA D) ESCOLA C ; S
vezes para se realizar profissionalmente.

Tabela 6
Contexto socioecondmico escolar
Fonte: autoria propria

De acordo com as professoras da escola A, a situacdo econémica tem sido uns
dos fatores para que haja um baixo desenvolvimento nas aprendizagens dos alunos, pois

' Enedina Betania Leite de Lucena Pires Nunes; Michelle Matilde Semigue em Lima Trombini
Duarte e Isabel Cristina Auler Pereira, “Planejamento e avaliagdo institucional: um indicador do
instrumento de avaliagdo do SINAES”. Avaliacdo (Campinas) Vol: 22 num 2 (2017): 375.
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a escola por ser situada no meio de uma periferia onde os pais ndo trabalham e néo
existem investimentos de projetos sociais que possam auxiliar as familias.

Ja a escola B, mesmo situada em outra comunidade com um fluxo menor de
desempregados duas professoras afirmaram que sim e duas acreditam que n&o. Pois
preferem se justificarem que a falta de interesse dos alunos é mais evidente do que as
necessidades econdmicas.

Como a escola C, € o centro educacional do municipio, que recebem alunos
oriundos das diferentes realidades econdémicas, entre as quais estdo os alunos que sdo
da area rural, as professoras afirmaram que o contexto econémico interfere sim, pois as
realidades de muitos alunos deixam de estudar para trabalhar par ajudar seus familiares
nas necessidades, porém outros se evadem tomando rumo ao mundo das drogas.

Diante desta pesquisa compreende-se que existem diversos fatores que tem
interferido  no desenvolvimento das aprendizagens, entre elas estdo: situacOes
econdmicas, violéncia, usam de drogas, as faltas de interesses dos familiares, poucos
investimentos por parte da secretaria de educacgdo entre outros fatores. Assim: O que faz
com que as escolas tenham diferentes resultados nas provas externas? Explique.

Cada escola tem seu método de trabalhar, por isso que
existem diferenca, por isso é importante que cada
professor tenha responsabilidade pelo resultado das

provas externas.

(PROFESSORA A) ESCOLA A

As contribuicbes sdo constantes mesmo sem ser em

(PROFESSORA B) ESCOLA A . o
periodos avaliativos.

Trabalhamos as habilidades corretas dentro do curriculo

(PROFESSORA C) ESCOLA A
elaborado.

(PROFESSORA A) ESCOLA B Porque os contelidos trabalhados na sala de aula, nao
estdo de acordo com os das provas externas.

(PROFESSORA B) ESCOLA B A falta do aluno no dia em que a prova é aplicada.

(PROFESSORA C) ESCOLA B A falta de interesse dos educandos em pensar, refletir,
criar e questionar, a falta de habito pela leitura.

As provas séo fora das realidades das escolas, pois é uma

(PROFESSORA D) ESCOLA B prova Unica para todos 0s contextos escolares, fugindo
totalmente das veracidades internas.
(PROFESSORA A) ESCOLA C O ambiente escolar e os atores em que estdo inseridos.
(PROFESSORA B) ESCOLA C As dificuldades que as escolas enfrentam sdo diferentes.
(PROFESSORA C) ESCOLA C As dificuldades que cada escola enfrenta.
(PROFESSORA C) ESCOLA C Nao sei.
Tabela 7

Diferentes resultados nas provas externas e suas implicagdes na comunidade escolar
Fonte: autoria prépria

De acordo com as falas das professoras da escola A, as escolas ndo se
enquadram no contexto de aprendizagem igual, pois todas enfatizaram que as avaliagbes
externas sdo totalmente fora do contexto de cada realidade das escolas e que os
trabalhos pedagdgicos e avaliativos ndo sdo feitos com base nas estatisticas dos
resultados obtidos pelo IDEB.

Na escola B, duas professoras afirmam que as provas externas sdo fora da
realidade do contexto educacional, porém duas professoras enfatizam que os alunos
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faltam no dia das avaliacbes externas se inibindo em participar. Contudo em nenhum
momento € perceptivo a intervencdo da coordenacdo para ampliar esta realidade frente
aos resultados. A escola C, duas professoras ndo sabem responder e duas afirmaram que
as diferentes realidades de avaliagdo sao divergentes. Quais as contribuicdes do
coordenador pedagdégico nas avaliacbes internas e externas?

(PROFESSORA A) ESCOLA A

Sim, no planejamento no redirecionamento das préticas
pedagdgicas.

(PROFESSORA B) ESCOLA A

N&o respondeu a

(PROFESSORA C) ESCOLA A

Sim, com orientacdes antecipadas com os docentes

(PROFESSORA A) ESCOLA B

Nenhuma contribuico.

(PROFESSORA B) ESCOLA B

Sim, a coordenacdo acompanha no processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

(PROFESSORA C) ESCOLA B

Sim, através dos encontros pedagdgicos, reunides
pedagodgicas e formagdo na em rede e na secretaria de
educacéo.

(PROFESSORA D) ESCOLA B

Nao.

(PROFESSORA A) ESCOLA C

Sim, orientagdo dos descritores e acompanhamento do
desenvolvimento dos discentes.

(PROFESSORA B) ESCOLA C

Sim, averiguando o desenvolvimento do aluno e
auxiliando nas avalia¢des para melhor resultado.

(PROFESSORA C) ESCOLA C

Sim, mas s6 depois dos resultados.

(PROFESSORA D) ESCOLA C

Sim, promovem orientagBes com os professores depois
do resultado.

Tabela 8
Contribuigdes do coordenador nas avaliagbes escolares
Fonte: autoria prépria

Condensando os resultados das entrevistas com as professoras sobre as
contribuic6es do coordenador pedagogico nas avaliagdes internas e externas obteve-se
0s seguintes: duas professoras da escola A, afirmam eu sim, porém uma diz que nao.
Porém na escola B, se obteve as mesmas informacdes, duas afirmam que sim e duas que
ndo. J4 as professoras da escola C, todas as professoras afirmam que sim, porém as
intervencgdes so6 sao feitas depois do resultado obtido da avaliagéo externa.

Desde a década de 1990, a avaliacao institucional foi implantada no Brasil com
perspectiva da verificacdo dos resultados obtidos na educacéo brasileira promulgado nos
resultados das avaliagdes externas.?

O gue de fato deveria ser feito pelos coordenadores era um trabalho preventivo
com perspectiva de se ter um resultado elevado do IDEB, porém ndo € o que se encontra
na realidade do municipio de Escada, Pernambuco.

%% Claudia Maffini Griboski; Maria do Carmo de Lacerda Peixoto e Paola Matos da Hora, Avaliagdo
externa, autoavaliacdo e o PDI (Campinas: Sorocaba, 2018).
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Resultados das entrevistas com os alunos do ensino fundamental dos anos iniciais
(3° e 5° e dos anos finais. (9° ano)

Para verificar os resultados dos gestores, coordenadores, professores houve
necessidade de escutar os alunos para identificar de que forma estes profissionais tém
contribuido no desenvolvimento do aluno. As entrevistas foram realizadas por questdes
abertas e fechadas para facilitar a compreensdo do aluno em sua dimensdo. Vocé ja
participou da prova externa em sua escola e quem |he orientou a se preparar para esta
avaliagao?

(ALUNO A) ESCOLA A Sim, a professora orientou.

(ALUNO B) ESCOLA A Sim, a professora orientou.

(ALUNO A) ESCOLA B Sim, a professora orientou.

(ALUNO B) ESCOLA B Sim, a professora orientou.

(ALUNO A) ESCOLA C Sim, a professora e a coordenadora.

(ALUNO B) ESCOLA C Sim, a professora e a coordenadora.
Tabela 9

Participacdo dos alunos nas avaliagdes externas
Fonte: autoria prépria

Diante das respostas dos alunos das escolas A e B, as respostas foram
compativeis, deixando claro que sé os professores orientam a este tipo de avaliacao,
porém os dois alunos da escola C, apontam que tanto os professores com 0 0s
coordenadores estdo envolvidos nas orientagcbes das provas externas. Para que se
tenham bons resultados nas aprendizagens de forma significativas sdo necessérias as
intervencdes do professor, do gestor e coordenador. Segundo Levisky? em sua teoria
adolescéncias e reflexbes psicanaliticas, deixa claro que para ter sucesso nas
aprendizagens o professor deve compreender todo o contexto social em que o sujeito
esta inserido. O coordenador pedagégico é um profissional que estd sempre envolvido
nas atividades da instituicdo de ensino para desenvolver um melhor trabalho possivel.
Vocé conhece o coordenador?

(ALUNO A) ESCOLA A Sim

(ALUNO B) ESCOLA A Sim

(ALUNO A) ESCOLA B Sim

(ALUNO B) ESCOLA B Sim

(ALUNO A) ESCOLA C Sim

(ALUNO B) ESCOLA C Sim
Tabela 10

Conhecimento sobre o coordenador pedagdgico
Fonte: autoria propria

Ja nesta questdo todos os alunos das trés escolas afirmaram que os
coordenadores tém se envolvidos nas atividades internas nas instituigdes com o foco nas

! David Léo Levisky, Adolescéncia: reflexdes psicanaliticas. 4. ed. (Sdo Paulo: Zagodoni, 2013).
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avaliacGes externas. Logo se percebe que entram em contradicdes quando na primeira
questdo s6 os professores se envolviam. As provas em que vocé realiza na escola sédo
diferentes da prova externa que vocé participou? Por qué?

(ALUNO A) ESCOLA A Diferente porque é uma prova com varias coisas.

Nao, porque a prova sempre realizada na escola é da

(ALUNO B) ESCOLA A
mesma forma da externa.

(ALUNO A) ESCOLA B E diferente porque tem gabarito e as perguntas sdo mais

dificeis.

(ALUNO B) ESCOLA B E diferente porque o gabarito com as perguntas fica
dificeis.

(ALUNO A) ESCOLA C Algumas sim. Depende de como o professor monta sua
prova.

Sim, pois alguns professores nao utilizam textos nas
gquestdes perguntas de assinalar.

(ALUNO B) ESCOLA C

Tabela 11
Diferenca da prova escolar e da avaliagdo externa
Fonte: autoria prépria

Com base no resultado das falas dos alunos na escola A, um aluno afirma que as
avaliagOes internas séo diferentes das externas, o outro aluno diz que ndo e dessa forma
entra em contradicdo. Contudo os dois alunos da escola B, afirmaram que as avaliagbes
internas com as externas sao diferentes por causa da complexidade do nivel de
linguagem empregada. De acordo com a especificidade da avaliagéo interna é possivel,
gue o professor verifique se o seu trabalho pedagogico esta planejado no ato de avaliar
nas avaliacdes externas. Segundo Blasis, Falsarella e Alavarse® este processo avaliativo
visa o diagnoéstico do proprio sistema de educacéo brasileiro, com finalidades de fazer o
monitoramento dos resultados das avaliagbes das redes municipais de ensino a rede
federal com finalidades de rever as politicas de educacéo publica. Por isto ressalta-se que
os alunos a serem avaliados diferentes das avaliacdes internas expressam aos alunos da
escola C, um confirma esta dificuldade e o outro fica meio em duvida para responder.
Vocé sentiu dificuldades em realizar esta avaliacdo? E quais maiores dificuldades?
Justifique.

(ALUNO A) ESCOLA A N&o, porque sei ler os contetdos que a professora passa.
(ALUNO B) ESCOLA A N&o, porque leio bem e sei interpretar.

(ALUNO A) ESCOLA B Sim, foi dificil.

(ALUNO B) ESCOLA B N&ao.

Sim, o nivel de conteldo causa dificuldade na compreenséo

(ALUNO A) ESCOLA C das perguntas contextualizadas.

Sim, muitas dificuldades para compreender os textos e

(ALUNO B) ESCOLA C )
assinar as respostas certas.

Tabela 12
Dificuldades na prova externa
Fonte: autoria propria

?2 Eloisa de Blasis; Ana Maria Falsarella e Ocimar Munhoz Alavarse, Avaliacdo e Aprendizagem:
Avaliacbes externas: perspectivas para a acdo pedagoégica e a gestdo do ensino (Sdo Paulo:
CENPEC: Fundacéo Ital Social, 2013).
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Apbs as analises dos entrevistados foi possivel averiguar que os alunos da escola
A, responderam que ndo sentiram dificuldades. J4 na escola B, um aluno afirmou que
sentiu dificuldades e o outro afirmou que ndo, porém todos os alunos da escola C,
afirmaram que a prova externa ndo estdo na realidade da escola. Contudo encontra-se
uma contradicdo nas falas dos alunos, mas o que comprova sao os resultados do IDEB,
abaixo do esperado.

Segundo Fraiman® é importante que se observe em que nivel de compreenséo se
encontra 0 aluno para que as atividades avaliativas sejam adequadas a realidade do
sujeito envolvido no processo de ensino aprendizagem. De acordo com o discurso tedrico
foi necessério questionar: Para vocé o que falta melhorar para que as provas externas se
tornem realidades na escola? Explique.

(ALUNO A) ESCOLA A Que a prova melhore, com mais clareza e com perguntas

claras.

(ALUNO B) ESCOLA A Ja séo realizadas porque sao feitas simulados na minha
escola.

(ALUNO A) ESCOLA B Que as provas fossem iguais a da escola.

(ALUNO B) ESCOLA B Que as provas fossem iguais a da escola.

Os professores precisam promover momentos com
(ALUNO A) ESCOLA C atividades parecidas com as provas externas. Os momentos
gue temos sdo poucos.

As atividades e provas dos professores deveriam ser

(ALUNO B) ESCOLA C .
parecidas com as das provas externas.

Tabela 13
Melhorias escolares para a avaliagdo externa
Fonte: autoria prépria

Na condensacdo dos resultados com os alunos ficaram claro as complexidades
existentes entre as escolas, pois na escola A, um aluno afirma ter dificuldades por ndo ser
trabalhado este tipo de avaliacdo na instituicdo, porém outro aluno da mesma escola
defende que séao feitos simulados com base nesta perspectiva avaliativa. Mas os alunos
da escola B evidenciaram que as provas séo diferentes do contexto aplicado dentro da
instituicdo de ensino. E para afirmar esta realidade os alunos da escola C, confirmaram
gquando enfatizaram que era para os professores trabalhar com atividades e avaliagGes de
acordo com a realidade das solicitacdes das avaliacdes externas.

Consideracdes finais

Com base nos resultados das observacbes e das entrevistas os professores
sabem que existe a avaliacdo externas, mas ressaltam que a maior dificuldade esta nos
alunos e nas familias, pois ndo mostram interesse pala aprendizagem. Mas frente a esta
realidade a escola também pouco tem se mobilizado para que os alunos e familiares
sejam conscientizados de suas responsabilidades. Foi perceptivo que as escolas situadas
nos bairros periféricos apresentam dificuldades na aprendizagem, porém a escola do
centro também tem as suas complexidades que interferem nas aprendizagens e uma das
dificuldades s&o o uso de entorpecentes dentro da mesma. Alguns professores explicam
que a coordenacdo e gestao tentam orientar o trabalho avaliativo, mas os investimentos

% Leo Fraiman, Como ensinar bem a criancas e adolescentes de hoje: teoria e pratica (Sdo Paulo:
Editora Esfera, 2015).

MTDA. MARCIA LUCIA DE MELO




REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 6 — NUMERO ESPECIAL — ABRIL/JUNIO 2019

Avaliagdo da aprendizagem: um desafio para professor e alunos do municipio de escada pag. 209

ainda tém sido pouco frente a realidade e os resultados das avaliacdes externas deixa a
desejar. Contudo também os alunos questionam que ndo sdo realizadas atividades
semelhantes as externas, pois as provas internas nas maiorias das vezes sdo diferentes
das externas, pois se acredita que contribui para se obter um resultado negativo. Conclui-
se que o professor ainda ndo tem desenvolvido uma estratégia eficaz para que se tenha
um bom rendimento na aprendizagem, pois 0s gestores, coordenadores e familias
precisam est4 em parcerias para que se tenha uma educacédo de qualidade.
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