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Resumo

Entendemos que foi importante investigarmos as dificuldades que os professores vém apresentando no
processo de ensino e aprendizagem com os referidos alunos. Assim, investigamos as dificuldades que os
professores de quimica encontraram no processo de ensino e aprendizagem com pessoas cegas inseridas na
educacgao regular. De acordo com nossos objetivos, escolnemos a pesquisa do tipo qualitativa, a entrevista
semiestruturada foi a mais apropriada para realizar este estudo, por se tratar de uma entrevista que se
assemelha a uma conversa/dialogo com o entrevistado. Foram entrevistados, dois educadores do instituto dos
cegos, dois alunos, professores da escola regular e os diretores das duas instituicdes. A entrevista foi dividida
em duas partes, sendo a primeira onde se enfatizavam os dados pessoais e a segunda parte trazendo os dados
sobre o ensino para os alunos cegos.

Palavras-Chaves

Inclusdo escolar — Professores — Alunos cegos

Resumen

Pensamos que fue importante investigar las dificultades que los maestros han demostrado en el proceso de
ensefianza y aprendizaje con estos estudiantes. De esta manera, investigamos las dificultades que encuentran
los profesores de quimica en el proceso de ensefianza-aprendizaje con personas ciegas en educacion regular.
De acuerdo con nuestros objetivos, hemos elegido el estudio de tipo cualitativo, donde la entrevista
semiestructurada fue la mas adecuada para llevar a cabo este estudio, al ser una entrevista que se asemeja a
una conversacion/dialogo con el entrevistado. Se entrevistaron a dos profesores del Instituto de Ciegos, a dos
estudiantes, a maestros de la escuela regular y a los directores de ambas instituciones. La entrevista se dividid
en dos partes, siendo la primera la que se hizo hincapié en los datos personales y la segunda que mostré los
datos sobre la educacion de los estudiantes ciegos.

Palabras Claves

Inclusién escolar — Profesores — Alumnos ciegos
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Introducgao

Compreendemos que ainda existe uma grande dificuldade no que diz respeito ao
processo de inclusao de alunos cegos na rede regular de ensino, no Brasil. Quando falamos
em inclusdo escolar de alunos cegos, trazemos implicito o termo excluséo, ja que, para ser
incluido, tal aluno vem de uma situagdo de exclusdo, mesmo que de forma subliminar.
Assim, entendemos que € importante investigarmos as dificuldades que os professores vém
apresentando no processo de ensino e aprendizagem, com os referidos alunos.

E fundamental que a escola e/ou a universidade estejam atentas as caracteristicas
do aluno com deficiéncia, observando suas potencialidades, para conceber e construir
adaptacgdes de forma criativa, e utilizar os recursos de acessibilidade que ja possuem.
Nesta perspectiva, enfatiza-se um trabalho de promog¢ao de alcancabilidade do deficiente,
nao somente nas instituicbes educativas, mas em todos os ambitos sociais, com vistas a
construcdo de uma sociedade inclusiva, através da conscientizacdo e preparacdo ao
respeito a diversidade.

No admbito da educagéo, o Brasil possui leis que garantem ao aluno com deficiéncia,

o ingresso na rede regular de ensino, é o caso da Lei de Diretrizes e Base —LDB', a qual
afirma que:

“Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a

modalidade de educagédo escolar, oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

Sabemos que ha uma grande dificuldade nesse processo de incluséo de aluno com
uma deficiéncia na sala de aula regular, a exemplo do aluno cego, foco do presente artigo.
Caso o professor da escola regular ndo fagca adaptagbdes pedagdgicas, poderemos notar
que o aluno cego pode apresentar dificuldades em assimilar os conteudos estabelecidos
em sala de aula.

Compreendemos que seria mais facil para os alunos cegos, se os professores que
os recebessem tivessem o minimo de conhecimento na grafia e na leitura braile. O sistema
braile € um facilitador no processo de ensino e aprendizagem do aluno cego, 0 mesmo, na
maioria das vezes, possui o poder de abrir “portas”, trazendo uma autonomia ao referido
aluno. Infelizmente, existem alunos cegos que ndo conhecem a escrita e a leitura braile,
dificultando o trabalho do professor de quimica, como também professores que nao tiveram
uma formacgao para possuir tal conhecimento.

Assim, o presente artigo tem como foco principal investigar as dificuldades que os
professores de quimica encontram no processo de ensino e aprendizagem, com pessoas
cegas inseridas na educacgao regular.

Caminhos da inclusao ESCOLAR

E muito importante haver uma delimitagédo de agdes que favoregam e ajustem o
processo da inclusao e a convivéncia de todos por igual, tendo em vista que o aluno com
uma deficiéncia que esta matriculado numa escola regular, na grande maioria das vezes,

1 Brasil, LDB- lei de diretrizes e bases, n° 9.394/96 de 1996.
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nao esta tendo uma incluséo verdadeira, garantida. Nesse sentido, de acordo com Sassaki?,

a inclusao sera:
“O processo mediante o qual os sistemas gerais da sociedade, tais como o
meio fisico, a habitagdo e o transporte, os servigos sociais e de saude, as
oportunidades de educagéo [grifo meu] e trabalho, e a vida cultural e social,
incluidas as instalagbes esportivas e de recreagéo, sio feitos acessiveis
para todos. Isto inclui a remogao de barreiras que impedem a plena
participacdo das pessoas deficientes em todas estas areas, permitindo-lhes
assim alcang¢ar uma qualidade de vida igual a de outras pessoas.”

A ideia de acesso ou de acessibilidade é muito importante na discussio sobre a
educacao de pessoas com deficiéncia, quer se envolvam as Novas Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo neste processo, quer ndo. Segundo Ferreira®, as palavras
acessibilidade e acessivel tém suas origens na palavra do latim accessus (acesso), que
significa “ingresso, entrada; Transito; Passagem; Chegada; Aproximagao; Alcance de
coisa elevada, longinqua”. Estas palavras estdo sempre presentes no cotidiano das
pessoas com deficiéncia, falando sempre sobre 0 acesso a certo local, ou se determinada
adaptacdo é acessivel aquela deficiéncia, sobre acesso a educagdo, a comunicacao, a
informacao, entre outros.

Na perspectiva da educacgao inclusiva, o ensino especial no Brasil passa a integrar
a proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao.

A Educagao Inclusiva € um sistema de ensino em que todos os alunos com
necessidades educacionais especiais, incluindo os alunos com deficiéncia, frequentam as
escolas regulares, na rede publica ou privada, com colegas com ou sem deficiéncias. Com
isso, a proposta da educacgao inclusiva é respeitar e valorizar todos os alunos, cada um com
a sua caracteristica individual, e é a base de uma sociedade para todos, que acolhe todos
os cidadaos e se modifica, para garantir que os direitos de todos sejam respeitados, de
acordo com a Constituicao* Brasileira, que diz:

“O Brasil foi pioneiro em criar leis, baseadas na constituicao, que enfatizam
os direitos que os alunos com deficiéncia possuem e deverdo ser
respeitados quando esse aluno for inserido na sala de aula da escola regular,
a ele deve ser assegurado todo o atendimento especializado que venha a
necessitar. Estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Atualmente, um dos maiores desafios da educacao no Brasil é tornar a inclusédo dos
alunos, com deficiéncia, uma realidade em todas as nossas escolas. No que diz respeito a
cegueira, foco do presente estudo, dizemos que tal déficit € um tipo de deficiéncia sensorial
que acomete um 6rgao do sentido, neste caso a falta total ou parcial do sentido da viséo. A

2 Romeu Kazumi Sassaki, Inclusédo construindo uma sociedade para todos (Rio de Janeiro: 1997),
39.

3 Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. Novo dicionario da lingua portuguesa (Sao Paulo: 1986), 28.
4 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Artigo 206, inciso | e artigo 208. (Sao Paulo: 1995).
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deficiéncia visual vai trazer consequéncias significativas para o seu desenvolvimento e sua
aprendizagem. A maioria dos profissionais em educag¢ao no Brasil nao possuem cursos de
capacitagao para atender aos alunos com deficiéncia visual; outro fator importante que traz
tal dificuldade é o fato dos conteudos escolares privilegiarem a visualizacao, seja qual for a
area de conhecimento, e, em especial, na area das ciéncias exatas. Desta forma, & mais
exigido do docente um empenho maior para criar, descobrir novas formas de ensino e
reinventar as estratégias pedagogicas, assim ficando mais acolhedor o ambiente de sala
de aula para receber os alunos cegos.

Todas as pessoas possuem o0s sentidos com as mesmas caracteristicas e as
mesmas potencialidades, nas pessoas segas, porém, alguns desses sentidos, como o tato
e a audicdo sado mais utilizados e consequentemente eles se tornam mais estimulados.
Esses sentidos comegam a trabalhar de forma complementar e assim, permitem a pessoa
cega perceber e reconhecer sensagdes e objetos que seriam percebidos pela visio.

Através do tato e da audicdo, as pessoas cegas conseguem explorar os objetos e 0
espaco que os rodeiam. Assim, a pessoa cega tem a possibilidade de perceber o mundo
que a rodeia, através desses sentidos. Mesmo sendo tao dificil a percep¢ao do ambiente
para os cegos, quando esse ambiente estd fora do alcance de suas maos, muitos
conseguem perceber e conhecer, de forma rapida, alguns ambientes que ja foram
apresentados anteriormente.

Nas escolas, € muito comum nos depararmos com profissionais despreparados para
lidar com alunos cegos, isso muitas vezes causa problemas graves, pois o professor nao
consegue interpretar as dificuldades, ocasionando varios conflitos dos tipos sociais,
emocionais e até psicoldgicos que refletem na aprendizagem desses alunos. O professor
deve ter a sensibilidade de perceber essa auséncia de aprendizagem e buscar a exploragao
em suas aulas, dos sentidos remanescentes, assim o processo de ensino e aprendizagem
se torna mais agradavel para todos.

Para Sa, Campos e Silva® “é tarefa do educador observar como os alunos se
relacionam com seus colegas e com os adultos e verificar a qualidade da experiéncia
comunicativa nas diversas situa¢des de aprendizagem”.

Sabemos ainda que nas graduagdes, nao existem disciplinas que ensinem o sistema
de leitura e escrita em braile para os futuros professores, apesar de ser lei a formacao de
professores no ambito da educacgao inclusiva. No Brasil, existem cursos de capacitacéo
para o sistema de leitura e escrita braile, oferecidos nos institutos especiais para pessoas
com deficiéncia visual e em universidades publicas, a exemplo do Instituto dos Cegos de
Campina Grande e da Universidade Estadual da Paraiba, respectivamente. Também,
oferecemos um curso online, criado e desenvolvido por uma equipe da Universidade de
Sao Paulo, USP, que tem como objetivo o aprendizado do processo de leitura e escrita
braile, de forma simples e gratuita. Compreendemos que, participando destes cursos, on
line ou presencial, o professor fica mais capacitado a ajudar na aprendizagem do seu aluno
cego, facilitando também as adaptag¢des dos conteudos e no processo de avaliagao, o qual
se torna tdo complicado para os referidos alunos. Através do conhecimento do sistema de
leitura e escrita braile, o professor pode disponibilizar textos e avaliagdes em escrita braile
para melhor compreender as respostas de seus alunos.

5 Elizabet Dias S&; lzilda Maria de Campos y Myriam Beatriz Compolina Silva, Atendimento
educacional especializado Deficiéncia visual (Brasilia: SEESP/SEED/MEC), 13 a 38.
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A escola inclusiva, deve despertar em todos, reflexdes, mudangas de atitudes, da
forma de ver o outro e de se viver em uma sociedade diversificada, causando ampla
participacao de toda comunidade escolar no processo de inclusdo na escola regular. Todos
sao iguais perante a lei, possuem direitos e deveres, e esses devem ser assegurados a
todos, sem restrigdes, assim, pessoas com deficiéncia terdo sua dignidade preservada, e
sua igualdade conquistada. A declaragao universal dos direitos humanos®, nos diz, que:

“Todos sao iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer distingao, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protegao contra qualquer
discriminagao que viole a presente Declaragao e contra qualquer incitamento
a tal discriminagao”.

Mas isso ndo é Educacao Inclusiva. Mesmo que algumas pessoas com deficiéncia
tenham condicbes de frequentar a escola, tal como ela é hoje, e possam ter o mesmo
aproveitamento da maioria das criangas, ainda assim, isso ndo € praticar Educacgao
Inclusiva.

E fato que, ao longo da vida, em nossas tantas lutas adaptativas, encontramos
pessoas que nos facultam apoio e formacao, seja de carater ou de conhecimento tedrico,
para seguirmos nosso caminho. Nao poderia ser diferente na educacao formal. Assim, é
que no ambito escolar — em sala de aula, no patio, no refeitério, enfim, em cada parte, o
professor tem papel decisivo e de imensa responsabilidade nesse processo.

Nao basta que haja numa escola a proposta de inclus&o, ndo basta que a arquitetura
esteja adequada. E claro que estes sdo fatores favoraveis, mas ndo fundamentais. E
preciso que o coragao esteja aberto para socializar-se e permitir-se interagir. E, como quem
semeia com o tesouro do conhecimento, que refaz e constréi, € o professor que
alavancara os recursos insubstituiveis para uma educacéo inclusiva de qualidade.

Segundo Ochita e Rosa’ “pode-se concluir que os deficientes visuais podem atingir
um desenvolvimento intelectual semelhante aos dos videntes”.

Percurso metodolégico

De acordo com nossos objetivos propostos no presente trabalho, escolhemos a
pesquisa do tipo qualitativa. De acordo com Godoy®: a pesquisa qualitativa utiliza-se do
ambiente natural como fonte direta de coleta de dados e tem o pesquisador como
instrumento fundamental para esta coleta; se tratando de uma pesquisa descritiva, onde o
investigador preocupa- se, essencialmente, com o significado que as pessoas dao as coisas
€ a sua vida, fazendo uso do enfoque indutivo na analise dos dados.

6 Declaragdo dos direitos humanos, ONU. Declaracao dos Direitos Humanos. Resolugdo n° 217 A
(Ill) da Assembleia Geral das Nacdes Unidas. Disponivel em http://www.direitoshumanos.usp.br
Acesso em 17 jan. 2016.

7 Esperanza Ochita y Alberto Rosa, Percepcdo, agdo e conhecimento nas criangas cegas.
Desenvolvimento psicolégico e educagdo, necessidades educacionais e aprendizagem escolar
(Porto Alegre: 1995), 183 a 197.

8 Arilda Schmidt Godoy, Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de administracdo de
empresas, Sao Paulo, V. 35, n. 3, (mai/jun 1995) 20 a 29.
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A entrevista semiestruturada foi a mais apropriada para realizar este estudo, por se
tratar de uma entrevista que se assemelha a uma conversa/ dialogo com o entrevistado.
Para Manzini®, a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questoes
inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista
pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estao condicionadas
a uma padronizagdo de alternativas. Desta forma, a entrevista foi realizada, através de
registro de audio, possibilitando uma maior liberdade de expressao e uma grande interacao
entre o entrevistado e o entrevistador. Foram entrevistados dois educadores do Instituto,
dois alunos, professores da escola regular e os diretores das duas institui¢cdes.

A entrevista foi dividida em duas partes, sendo a primeira onde se enfatizavam os
dados pessoais e a segunda parte trazendo os dados sobre o0 ensino para os alunos cegos.

Andlises dos dados
Grau de escolaridade e formagao em educacao inclusiva

Os participantes da presente pesquisa apresentaram o nivel mestrado - 1
participante, o nivel especializagdo - 1 participante e o nivel graduacgéao - 2 participantes.

O participante 1 possui mestrado em educacgédo e ja ensina em nivel superior.
Podemos observar que uma parte dos profissionais possui uma pos-graduacgao, e isso pode
contribuir para melhorar a visao desses profissionais no que diz respeito a inclusao.

Podemos constatar também que os participantes 1 e 2, foram os uUnicos que
participaram de algum tipo de formagao que contempla a area da educacgao inclusiva, os
demais nunca participaram de formagao nessa area e, mesmo assim, ja trabalham com a
inclusdo em salas regulares.

Isso mostra a deficiéncia no sistema educacional, onde a inclusdo é uma realidade,
porém nao possuimos formacdes adequadas para se trabalhar com esse publico.

Notamos que a universidade nao prepara o professor para atuar com todas as
formas de inclusao, pois alguns cursos de graduag¢ao em licenciatura sé oferecem dois tipos
de disciplinas voltados para a inclusao, a educacao inclusiva social e a de libras, limitando
muito o processo de inclusdo. Mas também acontece o descaso, quando ja estamos fora
da universidade, quando ja estamos inseridos na rede de ensino e ndo temos apoio para
realizar formacdes que contemplem a inclusdo , ndo possuimos cursos oferecidos para os
professores da educagado basica, nenhum curso onde pudéssemos nos atualizar e em
muitos casos, nos inserirem na inclusao, muitas vezes quando o professor se encontra com
a necessidade, ele procura um curso que é oferecido de forma particular para aprender
como atuar na inclusao, principalmente de deficientes visuais.

® Eduardo José Manzini, A entrevista na pesquisa social. (Sdo Paulo: Didactica, 1990/1991), v. 26/27,
149 a 158.
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A familia no processo de inclusao escolar

Com relagao a participacédo da familia no processo de inclusao escolar, obtivemos
as seguintes respostas:

Na educagéo inclusiva, ou na educagéo no geral, a familia tem sido um
grande desafio, as familias ndo se fazem ausente tdo somente na educacgéo
das pessoas deficientes, hoje nas escolas comuns um dos maiores desafios
€ a auséncia da familia, e quando isso acontece, e tem acontecido muito, na
educacgao das pessoas deficientes, os desafios sdo ainda maiores, isso é
ruim porque a auséncia da familia acaba desconstruindo tudo que a escola
tenta construir, entdo, eles vem para escola, aprendem a ser autdnomos,
aprendem a ser desenvolvidos, independentes, quando chega em casa, a
familia desconsidera tudo isso, ndo os trata como pessoas auténomas,
tratam como coitadinhos, muitos se importam apenas com o beneficio que
ira receber no final do més, em fim ndo os tratam com as mesmas condigoes
de igualdade que a escola trata e isso traz um sério prejuizo para sua vida
como um todo. (Participante 1).

Aqui no instituto dos cegos, nés somos felizes por ter a familia participando,
dificulta um pouco a participagdo da familia ndo dominar o sistema Braille,
porque para que a familia ajude, ela também tem que aprender ler o Braille,
ai o que dificulta também é de alguns pais trabalharem ou o aluno vim de
outra cidade, e outros ndo tem muito interesse de participar ativamente.
Quando fui fazer minha monografia que era sobre a familia, foi a participagao
da familia no processo de inclusao de alunos com deficiéncia visual, ai eu fiz
um mini curso, Braillizando caminhos, o nome do projeto, e ai dos 20 pais
ou responsaveis dos alunos do instituto que se inscreveram, s6 5 chegaram
ao final, os outros foram desistindo, dando desculpas, que néo posso ir hoje,
ndo posso amanha, e assim nao foi satisfatério a minha pesquisa, e outros
pais sado semianalfabetos ou analfabetos, dificultando ainda mais.
(Participante2).

Os pais de um deficiente ndo diferem dos pais de um aluno ‘normal’, alguns
sdo bastante participativos, (isso facilita, a aprendizagem do aluno) outros
sdo bastante ausentes, colocam o aluno na escola apenas para passar o
tempo, isso dificulta um pouco o trabalho, pois o aluno deficiente ele precisa
do apoio fora de sala para evoluir em sua aprendizagem. (Participante 3).

O papel da familia para que a educagédo seja eficaz € importantissimo, no
entanto, no caso de alunos especiais 0os cuidados resumem-se apenas ao
fisico: agressoes, quedas, etc. (participante 4).

Nao s6 na educagdo inclusiva, mas na educagao de forma geral, a participagéo de
todas as partes da sociedade é de fundamental importancia no processo de ensino e
aprendizagem, ndao ha escola, no mundo moderno, que realize seu trabalho de forma
verdadeira, se ndo contar com a real parceria dos pais. Nado ha familia que consiga o
desenvolvimento integral e harménico de seus filhos, se nao depositar na instituicdo
confianga e der sua parcela de contribuicdo. Para isso, a familia e a escola devem ocupar
seu papel no desenvolvimento desse aluno e cada um deve contribuir de sua forma para o
bem do educando. A familia deve proporcionar a crianga portadora de deficiéncia, apoio,
amor, confianga e seguranca, ja que a familia € a primeira comunidade que a crianga tera
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convivéncia. Segundo Buscaglia’®, a familia é uma forga social que tem influéncia na
determinagado do comportamento humano e na formagao da personalidade. Sendo assim,
a familia tem por obrigacdo formar uma crianga que seja capaz de ser incluida na escola
regular e essa ter autonomia e seguranca para enfrentar essa realidade e ter um
desempenho favoravel em sua vida.

A familia deve preparar a crianca portadora de deficiéncia e acreditar que ela é
capaz de aprender, estudar, ser independente, ter momentos de laser, brincar, praticar
esportes, trabalhar, e acima de tudo que é capaz de ter amigos e se relacionar com eles. E
para isso € muito importante o apoio da familia, para estar sempre incentivando e
segurando a auto-estima dessa crianga, abandonando o olhar de coitadinho e indefeso.

A formacéao de professores para o processo de inclusao escolar nas instituicbes superiores
de ensino

Sem duvida é fundamental, o grande problema da educagao inclusiva no
pais € que os professores fizeram pouca ou praticamente nenhuma
formagdo nessa area, vocés passaram pela faculdade, enquanto
graduandos e a formagado que vocés tiveram foram poucos ou quase
nenhuma. Eu diria que hoje, temos avangado, o MEC esta exigindo dos
profissionais dos cursos quando fazem suas reformas curriculares tem que
ter, por exemplo, disciplina de libras, tem que ter disciplina de educagéao
especial, entdo eu acredito que tem avangado, mais os grandes desafios
que nos temos enfrentado é no sentido dos professores que estdo atuando
agora, praticamente nao tiveram formacgdo nessa area, mas 0s mais novos
que estdo agora se formando estdo dando os primeiros passos nesse
processo, € muito importante, porque se ndo houver uma formagao nas
instancias superiores o professor ndo vai ter como instrumentalizar e atender
como deve o estudante com deficiéncia, eu penso que tem que a ver uma
formacao inicial que € a universidade que da depois a formagao continuada,
porque nao podemos dizer que saimos da universidade prontos, para
exercer uma fungado, entdo a formagao continuada que da sequéncia as
areas de educacgdo especial também ¢é importante, mais n&do descarta a
formacao inicial.(participante 1).

Ja fazem 8 anos que terminei meu curso e ainda nao tinha, ou melhor, tinha
uma so6 cadeira de educagao especial e tratava de coisas superficiais das
questdes da deficiéncia, nunca a parte pratica, de alguns anos ja é lei a
disciplina de libras, é que é um grande avango no processo de inclusdo, mas
ainda nao tem Braille, eu acho que ainda tem muito que reformar a grade
curricular, ampliar, acrescentar outras disciplinas que favoregam o trabalhar
com a questao da deficiéncia, a deficiéncia deixa o professor com “as maos
na cabega "por ele ndo saber ou nao ter a didatica para trabalhar com essas
pessoas.(participante 2).

Para ser sincera, quando terminei meu curso em 2009, eu n&o tive nenhuma
formagao para encarar essa realidade e acredito que nesses ultimos cinco
anos ainda ndo haja. Vocé ainda se depara em sala com um aluno com
‘limitagdes’ que Ihe deixa em estado catatdnico no primeiro momento, pois
vocé nao recebeu nenhum tipo de treinamento e nao sabe como ira ensina-
lo, muito menos como avalia-lo, pois, a universidade em nenhum momento
Ihe preparou para aquele episédio de sua carreira, mas depois com um

0 | eo Buscaglia, Os deficientes e seus pais (Rio de Janeiro: 2006), 77 a 90.
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pouco de dedicagéo e paciéncia vocé consegue quebrar suas limitagdes e
as do aluno. (Participante 3).

Como falei anteriormente, infelizmente nem todas as instituicbes superiores
atentam para esta necessidade, os professores em sua maioria,
desconhecem como promover a aprendizagem a este alunado. (Participante
4).

A constituicdo do Brasil, como visto anteriormente, garante aos portadores de
necessidades especiais o direito a educacdo de qualidade no ensino regular, em
instituicdes publicas de ensino. Nao se tem como fazer uma inclusao efetivamente, sem
falar na formacao continuada para professores, que sdo pecas fundamentais para que esse
processo dé certo, porém, o professor precisa ter consciéncia dessa sua importancia e esta
aberto a buscar essa formacao, se entregando a esse novo desafio, ja que sabemos, que
ele nao sai da universidade preparado para trabalhar com a inclusdo desses alunos na rede
regular de ensino, logo, cabe a ele se antecipar e buscar essa capacitagao. De acordo com
Mantoan'", “ndo ha como mudar praticas de professores sem que os mesmos tenham
consciéncia de suas razbes e beneficios, tanto para os alunos, para a escola e para o

sistema de ensino, quanto para seu desenvolvimento profissional’.

Formar professores é um aspecto que merece énfase, quando se trata da incluséo.
Ainda nos deparamos com professores que se sentem inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. Como
vimos nas nossas respostas, ha uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de
licenciatura e dos professores: “Nao fui preparado para lidar com criancas com deficiéncia”.
Lima'.

Ainda assim, Alves™ relata que para uma educacgido inclusiva mais efetiva, o
importante ndo é sé capacitar o professor, mas também toda a equipe de funcionarios desta
escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala de aula. [...] Alguém tem por
obrigacao treinar esses profissionais. Nao adianta cobrar sem dar subsidios suficientes
para uma boa adaptagdo desse individuo na escola. Esta preparagcao, com todos os
profissionais serve para promover o progresso, no sentido do estabelecimento de escolas
inclusivas.

O ensino de quimica e os alunos com deficiéncia visual

Neste item, obtivemos a resposta de 2 professores de quimica que participaram da
presente pesquisa em relagao a forma que esses profissionais passam os conteudos de
quimica para os alunos com deficiéncia visual, eles afirmaram que:

Apesar, de alguns saberem escrever em Braille, ela acontece totalmente de
forma oral, pois as escolas em sua grande maioria ndo disponibilizam livros
em braile e sem falar que o volume seria imenso, o ideal era que os livros
didaticos fossem acompanhados de audiobooks. (Participante 3).

" Maria Tereza Eglér Montoan, Igualdade e diferengas na escola: como andar no fio da navalha. In:
M. T. E. Motoan; R. G. Pietro (orgs) Incluséo escolar: portos e contrapontos (Sao Paulo: 2006), 59.

12 Priscila Augusta Lima, Educacéo inclusiva e igualdade social (S&o Paulo: AVERCAMP, 2002), 40.
3 F. Alves. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio (Rio de Janeiro: 2009),
45- 46.
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Quando tive a oportunidade de lecionar para um deficiente visual, que
inclusive na mesma turma havia um surdo-mudo, eu n&o tinha menor ideia
de como aborda-lo, jA que na graduagdo esta possibilidade nunca foi
levantada, fui sincera com o aluno expondo minha dificuldade, e ele relatou
que nenhum professor estava preparado, por isso ele tinha em maos um
gravador, e me pediu que falasse tudo que explicava e anotava no quadro,
para estudar. As atividades também eram gravadas. No caso da avaliagao,
esta era oral (Participante 4).

A disciplina de Quimica torna-se uma matéria muito visual, ja que a mesma tem um
carater experimental, conceitos muito abstratos e muitas estruturas, assim, torna-se uma
matéria bastante dificil para ser lecionada a um aluno cego, pois exige muito do professor,
ja que o mesmo tera que usar de artificios, como texturas diferentes, estruturas tateis e
outros, para facilitar a compreensdo desse aluno. Mesmo que, para representar esses
simbolos quimicos, exista a grafia quimica Braille para uso no Brasil'*, é muito dificil
encontrar um professor da rede regular de ensino que domine essa grafia.

A compreensdo dos conteudos escolares pelos alunos com deficiéncia visual
Com relagéo a essa compreenséao, obtivemos as seguintes respostas:

A area de exatas é um grande desafio para as pessoas cegas, porque ela é
abstrata, entdo enquanto que os surdos procuram muito mais a area de
exatas, e fogem das areas intelectuais, as pessoas cegas seguem o oposto,
nés procuramos muito mais as areas intelectuais e fugimos, ou nos
distanciamos da area exata, porque ela é complexa, ela exige muito mais
visdo, entdo por isso muitas pessoas cegas ndo conseguem absorver
qualitativamente os conteudos das exatas, o que sem duvida exige do
profissional, dos professores, adaptagbes metodoldgicas, adaptagbes de
materiais, para que a pessoa cega possa compreender bem aquele
conteudo, os conteudos de quimica sdo muito visuais e ai se os materiais
nao forem adaptados para que eles possam compreender a partir de uma
percepcgao tatil, ele vai passar pela disciplina, mas nao vai compreender
plenamente como se processam aqueles conteudos, entdo as adaptagdes
metodoldgicas e de materiais, eles sdo essenciais. (Participante 1).

Sabemos que ainda falta muito investimento por parte dos responsaveis pela
educacao e isso limita a aprendizagem desse aluno, pois ndo se consegue
assimilar os conteudos, principalmente de ciéncias exatas, em aulas 100%
auditivas. (Participante 2).

N&o, principalmente os conteddos que necessitam de imagens visuais, como
nas disciplinas das exatas. (Participante 3).

Relativamente sim, devemos considerar que no caso de cegos de nascenca
¢ dificil de exemplificar, pois, mesmo que seja minuciosamente feita, é dificil
para eles compararem com algo, entdo acabam reproduzindo o que
decoram. (Participante 4).

No ensino das ciéncias, verifica-se a necessidade de adapta¢des de materiais e de
estratégias metodolégicas para aeducagdo do aluno com deficiéncia visual. Essas

4 Ministério da educagdo, MEC, Grafia Quimica Braile para uso no Brasil (Brasilia: 2002).
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exigéncias sao compativeis com as aquisicbes e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias pertinentes aos diversos componentes curriculares, com vistas a formacéao
académica, pessoal e profissional dos alunos. A complexidade do curriculo e o gradual
aumento quantitativo e qualitativo das aprendizagens exigem linguagens e recursos
especificos nas areas de conhecimento contempladas, a exemplo de Fisica, Quimica e
Matematica. Raposo e Carvalho'®.

O MEC disponibiliza simbolos e férmulas quimicas em Braille, a transcricdo em
Braille tem como objetivo atender aos alunos cegos conhecedores do Sistema,
possibilitando a escrita e a leitura do conteudo textual comum. Para atender as
especificidades da linguagem quimica foi produzida pelo Ministério da Educagdo — MEC, a
Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil'®.

O que seria muito importante para facilitar o ensino de quimica para os deficientes
visuais, mas constatamos que essa realidade ndo existe nas nossas escolas e mesmo que
existisse, nao teriamos professores capacitados para trabalhar com elas.

O processo de avaliagao escolar com os alunos com deficiéncia visual

Podemos perceber o modo com que os participantes pensam o processo de
avaliagao para obter maior éxito de seus alunos deficientes visuais, com isso chegamos as
seguintes respostas:

Um aluno s6 pode ser avaliado a partir do que é dado, o professor nao
podera cobrar dele aquilo que o professor nao foi capaz de oferecer, e nés
nao gostamos da ideia de que as pessoas cegas passem pela escola e nao
sejam avaliados, ou que elas sejam examinados especialmente e sejam
premiados com uma nota que nao foi a nota que conseguiu com o
conhecimento que ela adquiriu, entao, eles devem ser avaliados, deve ser
cobrado o conteudo que foi transmitido, mas sé se pode avaliar
coerentemente se tiverem havido também metodologias de ensino coerente,
ou seja, so se pode cobrar aquilo que foi dado, ou oferecido. (Participante

1),

Infelizmente, temos que nos contentar com a avaliagéo oral, mas seria muito
bom se tivéssemos outros meios, ou instrumentos, para avaliar nosso aluno.
(Participante 2).

O processo de avaliagdo é realizado de forma oral, pois as escolas nao
possuem impressoras em braile, que dificulta um pouco, e muito menos os
professores sabem ler em braile. (Participante 3).

Para ciéncias exatas, em especial, quimica e fisica € um pouco complicado
avaliar os alunos ao mesmo nivel dos demais, entdo penso eu que é mais
interessante desenvolver o pensamento critico, e deixar um pouco de lado
os calculos e formulas. (Participante 4).

A avaliacado que cabe ao professor deve ser feita, através de um longo processo. O
professor deve tragar estratégias bem definidas de como avaliar seu aluno, e isso exige

15 Patricia Neves Raposo y Erenice Natalia Soares de Carvalho, Inclusdo de alunos com deficiéncia
Visual. Ensaios Pedagdgicos: construindo escolas inclusivas (Brasilia: MEC, 2005), 140 a 144.
6 Ministério da educagéo, Grafia Quimica Braile para uso no Brasil (Brasilia:-MEC, 2002).
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uma dedicacao maior, ja que a avaliagdo, em muitos casos nao podera ser de forma escrita,
pois nao se tem o conhecimento, nem os materiais apropriados para serem feitas em Braille,
é dificil mostrar uma forma pronta e dita certa de se avaliar, pois cada aluno e cada
professor deve se adaptar, de forma que seja favoravel a ambos.

As dificuldades encontradas em lecionar o aluno deficiente visual

Neste item, obtivemos a resposta de 3 dos participantes, pois o participante 1, nao
estd em sala de aula diretamente, pois trabalha na parte administrativa do instituto. Assim
tivemos as seguintes respostas:

No inicio tive muitas dificuldades, mas a adaptagdo em trabalhar com o que
temos, faz com que vocé professor acostume em fazer adaptacdes
metodologicas. (Participante 2).

No inicio foram muitas, mas depois de conhecer o perfil do aluno, nés
conseguimos superar as dificuldades. (Participante 3).

No inicio as dificuldades foram muitas, porém com o tempo acostumei em
ministrar a aula de forma que atendesse parcialmente as suas necessidades
de aprendizagem. (Participante 4).

Sabemos que as maiores dificuldades, recaem nas discussdes anteriores, onde a
falta de preparo dos profissionais que vao trabalhar a inclusdo e a falta de material
adequado sao, sem duvidas, a maior barreira a ser superada.

As recomendacgobes dos participantes da pesquisa para melhorar o processo de incluséao
escolar

Eu diria que a primeira coisa a superar essa visao de deficiéncia como
tragédia, como doenca, como algo triste, como algo que o professor ache
que a pessoa com deficiéncia é um coitadinho, do professor que tem pena,
que ndo acredita que ele é capaz, enquanto essa mentalidade estiver
presente nos docentes do Brasil e de Campina Grande, nés ndo vamos
conseguir avancgar, por mais que haja leis, e o Brasil tem uma das melhores
legislacbes do mundo no que diz respeito a inclusdo, mas se a mentalidade
do professor, se a mentalidade dos familiares, ndo for mudada, ndo vamos
conseguir remover as grandes barreiras que estdo ai na educagao, entédo o
primeiro passo é acreditar que é possivel para uma pessoa cega, quando a
gente acredita, mesmo ainda nao tendo recebido a formagédo necessaria,
mesmo que a escola da gente, ndo tendo as devidas condi¢cdes, mas a gente
vai procurar os caminhos que o proprio estudante com deficiéncia, e a gente
vai conseguir construir algo positivo. (Participante 1).

O principal seria a formacéo dos professores, em seguida os investimentos
em materiais apropriados, para nao continuar a realidade de se ter
professores tentando improvisar sempre (Participante 2).

O basico, que seria mais treinamentos para os professores, sala de

recursos, livros em braile e audiobooks e adaptagdes fisicas no ambiente
escolar. (Participante 3).
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O minimo é que houvesse material em braile das diversas disciplinas de
forma acessivel. (Participante 4).

Notamos que falta muito para o Brasil colocar em pratica os que encontramos nas
leis, falta o basico para que a educagéo inclusiva seja realmente eficaz, para que possamos
ter professores mais satisfeitos e alunos mais preparados.

Consideragoes finais

A presente pesquisa realizada com os professores que atuam no processo de
inclusdo de pessoas cegas permitiu nos aprofundar o conhecimento a respeito da incluséo
de alunos cegos, seus desafios e frustragdes, no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, em especial, na disciplina de quimica, ao escutar
constatamos os grandes desafios que as escolas tentam superar para receber esses alunos
deficientes.

O estudo da inclusdo ao longo da nossa historia, s6 veio a corroborar para o
entendimento acerca desse processo tdo discutido e ainda tdo longe de ser realmente posto
em pratica, como deveria acontecer.

Durante nossa pesquisa, vimos que um dos maiores desafios encontrados no
processo de inclusdo, além da falta de material didatico especifico para atender o aluno,
respeitando cada limitagao, é a falta de conhecimento da leitura e escrita em Braille, tanto
por parte dos professores, como também em muitos casos do préprio aluno e de sua familia,
a falta de livros didaticos de quimica em Braille nas escolas regulares dificulta o processo
de ensino e aprendizagem, mas nao seria somente a solugao, entdo deveria ter formacoes
frequentes para os professores da educacao basica se prepararem para atenderem esse
aluno.

Notamos também que ainda encontramos muito o pensamento que a pessoa
deficiente € um coitadinho e incapaz e isso dificulta ainda mais a aprendizagem e
desenvolvimento dessas pessoas, tanto no d&mbito educacional como no intelectual, pois
o torna dependente total da familia e do professor.

Apesar de o Brasil ser pioneiro em formular leis que atendam a necessidade das
pessoas deficientes, constatamos que, na grande maioria, 0 que encontramos nas nossas

escolas regulares é uma realidade totalmente diferente, baseada em improvisos e nao
favorecendo, em nada, o verdadeiro sentido de inclusdo escolar.
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