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Resumen

El objetivo del presente articulo trata de analizar las nociones sobre Discapacidad y Educacion Media en el
Uruguay actual, con relacién a los procesos de transito educativo de adolescentes en situacion de
discapacidad. Para ello, se propone deconstruir las categorias analiticas discapacidad, educacion y
adolescencia transversalizadas por la discusion en torno a la inclusién, la integracion y la exclusion, a través
de cuatro ejes: 1) Marcos normativos; 2) Transito de Educaciéon Primaria a Educacion Media; 3) Estrategias
Institucionales; 4) Proyecto de Vida. Mas alla que los marcos normativos y los discursos institucionales
parecerian ir en sintonia y hacia procesos reales de inclusién, en los hechos sucede que en la mayoria de las
situaciones son apuestas singulares de centros educativos concretos. En este sentido, el transito y
permanencia de adolescentes en situacion de discapacidad en el sistema educativo formal estaria dado por la
disposicion singular de generar estrategias orientadas a la inclusion, o, en algunos casos a la integracion.

Palabras Claves
Educacion — Inclusién — Discapacidad — Adolescencia
Abstract

The purpose of this article is to analyze the notions on Disability and Highschool in Uruguay, regarding
educational processes of teenagers with disabilities. We propose to deconstruct the analytical categories of
handicap, education and adolescence mainstreamed by the discussion around the inclusion, integration and
exclusion, through four areas: 1) Legal frameworks; 2) Transit from School to Highschool; 3) Institutional
Strategies; 4) Project. Beyond the legal frameworks and institutional discourses seem to be in tune through
processes of inclusion, in reality happens in most of the situations are singular strategies in specific schools
and highschools. In this sense, transit and permanence of adolescents with disabilities in the formal education
system would be given by the unique arrangement of generating inclusion, or in some cases integration
strategies.

Keywords

Education — Inclusion — Handicap — Adolescence

" El presente articulo da cuenta de uno de los rodeos analiticos planteados en el marco de la investigacion interdisciplinaria
de la Facultad de Ciencias Sociales, sobre educacién en el Uruguay. El Proyecto fue aprobado y financiado por la Comisién
Sectorial de Investigacién Cientifica (CSIC) de la Universidad de la Republica. Referenciacion del libro: Fernandez, T. et alli.
(2014). Transiciones, riesgos de desafiliacion y politicas de inclusién en la Educacion Media y Superior de Uruguay.
Montevideo: Universidad de la Republica. Capitulo de libro. Miguez, M. N., Esperben, S. Inclusién e integracién en la
educacién media de adolescentes en situacion de discapacidad.: una tarea postergada.
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JUNIOR HIGH SCHOOL AND DISABILITY IN URUGUAY: INCLUSION SPEECHES, ATTEMPTS OF INTEGRATION,
REALITIES OF EXCLUSION?

ENSINO MEDIO E DEFICIENCIA FiSICA E MENTAL NO URUGUAI, DISCURSOS DE INCLUSAO,
TENTATIVAS DE INTEGRAGAO. REALIDADES DE EXCLUSAO?

ENSEIGNEMET SECONDAIRE ET HANDICAP EN URUGUAY: DISCOURS D’'INCLUSION, TENTATIVES
D’INTEGRATION, REALITES D’EXCLUSION?

Abstract

The purpose of this article is to analyze the notions on Disability and Highschool in Uruguay, regarding educational
processes of teenagers with disabilities. We propose to deconstruct the analytical categories of handicap, education and
adolescence mainstreamed by the discussion around the inclusion, integration and exclusion, through four areas: 1) Legal
frameworks; 2) Transit from School to Highschool; 3) Institutional Strategies; 4) Project. Beyond the legal frameworks and
institutional discourses seem to be in tune through processes of inclusion, in reality happens in most of the situations are
singular strategies in specific schools and highschools. In this sense, transit and permanence of adolescents with disabilities
in the formal education system would be given by the unique arrangement of generating inclusion, or in some cases
integration strategies.

Resumo

O objetivo do presente artigo € analisar as nogdes sobre deficiéncia fisica e mental e Ensino Médio no Uruguai da
atualidade em relagdo aos processos de transigdo educacional de adolescentes com defiiciéncia fisica ou mental. Por isso,
propde-se a desconstrugdo das categorias analiticas da deficiéncia fisica e mental, educagdo e adolescéncias
transversalizadas pela discussdo em torno a inclusdo, a integragdo e a exclusdo através de quatro eixos: 1) Marcos
normativos; 2) Transigdo do Ensino Basico ao Médio; 3) Estratégias Institutionais; 4) Projeto da vida. Além dos marcos
normativos e dos discursos institucionais irem em sintonia e em diregdo a processos reais de inclusdo, ocorre, nos fatos,
que na maioria das situagdes sdo apostas singulares de centros educacionais concretos. Neste sentido, a transi¢do e a
permanéncia de adolescentes em situagdo de deficiéncia no sistema educacional formal estariam dadas pela disposigao
singular de gerar estratégias orientadas a incluséo, ou, em alguns casos a integragao.

Résumé
Cet article a comme objectif d’analyser les idées d’Handicap et Enseignement Secondaire dans I'Uruguay actuel, par rapport
aux processus de passage educatif d’adolescents_en situation d’ handicap. Pour cela, on est proposé de construire les types
analytiques: handicap, enseignement, et adolescence raccordés_de la discussion par rapport a I inclusion, I'insertion et I
exclusion, a travers de quatre axes: 1) Cadres normatifs; 2) Passage d’enseignement primaire a I'enseignement secondaire;
3) Stratégies Intitutionnelles; 4) Projet de vie. Plus loin que les cadres normatifs et les discours institutionnels sembleraient
aller en fréquence vers le processus réels d’inclusion, dans les faits il arrive que dans la plupart des situations sont paris
uniques de centres d’enseignement concrets. Dans ce cas |a, le passage et permanence d’adolescents en situation
d’handicap dans le systéme d’enseignement formel serait donné par la disposition particuliére de produire des stratégiques
orientées a I'inclusion, ou dans quelques cas a l'intégration.
Keywords
Education — Inclusion — Handicap — Adolescence
Palavras-Chaves

Educagéo — Incluséo — Deficiéncia fisica e mental — Adolescéncia

Des mots clés

Enseignement — Inclusion — Handicap — Adolescence
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Introduccion

El tema de la inclusién y de la integracion educativa de los/as adolescentes en
situacion de discapacidad en el Uruguay ha sido y sigue siendo poco abordado desde el
punto de vista académico en general, y concretamente desde las Ciencias Sociales.

Varios son los estudios en la tematica con relacién a los nifios y nifias que
concurren a Escuelas Especiales (EE), o que, concurriendo a la Educacién Comun se
hallan en un régimen de apoyo desde la Educacion Especial. Esta ultima seria una de las
estrategias que la Administracién Nacional de Educacion Publica (ANEP), en su
especificidad de la Educacion Especial, ha encontrado como manera de incluir o de
integrar (dependiendo la situacién) a una poblacién que, en otro sentido, conformaria sin
muchos rodeos solamente “el mundo de lo especial”.

Con relacién a la inclusion educativa y la discapacidad, se generan importantes
contradicciones en los transitos educativos con riesgos de desafiliacion,
fundamentalmente desde Educacion Primaria a Educacion Media o Secundaria. Por ello,
se analizara la situacién de los/as adolescentes en situacion de discapacidad que se
hallan en esta segunda etapa. Se entiende que este tipo de estudios resulta una “tarea
postergada”, por lo que se hace necesario comenzar a desnaturalizar una complejidad
que trasciende la singularidad de tal o cual adolescente que queda desanclado del
sistema educativo, recayendo las mas de las veces en una responsabilidad individual,
cuando se trata de una responsabilidad colectiva.

En este sentido, lo que se pretende es, por medio de una serie de rodeos, poder
deconstruir esta realidad compleja en la que estan inmersos los y las adolescentes en
situacion de discapacidad, para luego hacer un “fuga y salto hacia delante’? en el rodeo
analitico-reflexivo y profundizar en la deconstruccién de contenidos tales como: distinciéon
entre integracion-integracion-exclusién; modelo médico-modelo social de intervencion e
investigacion en torno a la discapacidad; marcos normativos existentes en torno a la
relaciéon discapacidad-educacion; mediacion de la ideologia de la normalidad y el
concepto de igualdad como constructos sobre los que se erigen formas que luego se
despliegan y generan contradicciones; entre otros.

Aspectos tedricos-metodolégicos

Se entiende que cuando se investiga, quien lo hace, escribe, piensa y siente
mediante procesos de objetivacion desde su propia subjetividad atravesada por su historia
de vida como ser individual y ser genérico. Por ello, se comparte con Massé Narvaez
(2003: 2) que “...el gjercicio de la razbn critica es incesante pues no solo critica el
razonamiento ajeno, sino también el propio...”. En este sentido, la delimitacién del objeto
se va fundando sobre /o ya conocido, en una diada constante entre lenguaje vy
pensamiento, entre ilusiones gramaticales que surgen del propio proceso de
entendimiento y discernimiento de la realidad. Ser y pensar conjuganse asi como una
procesualidad donde el investigador queda imbuido y embestido por saberes ajenos y
propios, por percepciones y sensaciones, por conocimiento cientifico acumulado vy
especulacion pragmatica de una vida vivida en un tiempo y espacio concreto.?

2 J. P. Sartre, Critica de la razon dialéctica (Buenos Aires: Editorial Losada, 2000).
3 M. N. Miguez, La sujecion de los cuerpos déciles (Buenos Aires: ESEditora, 2011).

DRA. MARIA NOEL MIGUEZ / LIC. SILVINA ESPERBEN
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“Aqui es dificil mantener, por asi decirlo, la cabeza despejada —ver que tenemos
que permanecer en las cosas del pensamiento cotidiano y no caer en el extravio de
que nos parezca que tendriamos que describir sutilezas extremas que, sin
embargo, en absoluto podriamos describir con nuestros medios. Nos parece como
si debiéramos reparar con nuestros dedos una tela de arafia.”

Asi, al decir de Wittgenstein, la representacion sindptica implica una significaciéon
fundamental, en tanto designa la forma de representacién de cada singularidad en tanto la
forma en que se ven las cosas. Por ello, alega, “la claridad a la que aspiramos es en
verdad completa™.

Segun este autor, “el pensamiento contiene la posibilidad del estado de cosas que
piensa. Lo que es pensable es también posible”. Por ello, en el presente capitulo, se
apunta a una légica de investigacion y de exposicién desde este posicionamiento, siendo
preciso dejar en claro que:

“las formas de entender y proponer las alternativas cognoscitivas son
diversas; y por ello cada uno de los proponentes expone y defiende sus
argumentos para exaltar las virtudes de sus teorias cognoscitivas y
ponderar las bases metodoldgicas que de ahi se desprenden”.”

Este proceso de delimitacién analitica se reconoce desde una matriz historico-
critica que habilita procesos de objetivacién reales, tanto para los sujetos concretos
(sujetos-objeto de intervencién e investigacion) como para los sujetos “sapientes”
involucrados en estas relaciones. Asi, los saberes unidireccionales se ubican en un
traspasado hegeliano, donde las relaciones asimétricas de saber-poder son trascendidas
por relaciones confluyentes en interiorizaciones y exteriorizaciones de los diversos actores
implicados, donde la cosificacion de los hechos y acciones se niegan y superan desde la
dialéctica®.

Respecto a lo dicho, se considera importante poder realizar una investigacién que
recupere “la voz” de los principales sujetos involucrados en la tematica a tratar, ya sea por
medio de discursos escritos y/u orales, datos cualitativos y percepciones cualitativas, a
partir de trabajos tedricos que se vienen desarrollando a través de varios grupos de
estudios sobre el tema de la discapacidad, asi como también a partir de la realizacion de
entrevistas, a saber:

- Datos cuantitativos: Instituto Nacional de Estadistica (INE) — Censo 2011.

- Datos en paginas web de la Administracion Nacional de Educacion Publica
(ANEP).

- Marcos normativos sobre la tematica: Ley N° 17.823. (2004), Cédigo de la Nifiez y la
Adolescencia; LEY N° 18.437. (2008), Ley General de Educaciéon; LEY N° 18.651.
(2010) de Proteccion Integral de los Derechos de las Personas con Discapacidad.

4 L. Wittgenstein, Investigaciones filoséficas (Barcelona: Editorial Critica, 1988), 106.

5 L. Wittgenstein, Investigaciones filosodficas... 255.

6 L. Wittgenstein, Tractatus Logico Philosophicus (Barcelona: Editorial Alianza, 1979), 49.

7 C. Massé Narvaez, Del método trascendental kantiano a la dialéctica de la razén de Hegel: Un
esbozo general de sus aportes epistemoldgicos. Santiago: Revista Cinta de Moebio, 17 (2003) 2.

8 M. N. Miguez, La sujecién de los cuerpos...

DRA. MARIA NOEL MIGUEZ / LIC. SILVINA ESPERBEN
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- Entrevistas en profundidad: Autoridades competentes en la tematica (a nivel
estatal y de centros educativos concretos), Adolescentes en situacion de

- discapacidad cursando o queriendo cursar Educacién Media, Familiares de
adolescentes en situacién de discapacidad.

Marco tedrico

Devenir del concepto discapacidad y su concrecion en el Uruguay de hoy

Tal como se planted en la Introduccion, aparecen conceptos medulares en torno a
la discapacidad que permitiran en su analisis ir deconstruyendo la tematica convocante.

En primer lugar, resulta necesario retomar la distincién planteada por la
Convencion Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD) de
Naciones Unidas (NU), del afio 2006, la cual fue ratificada por Uruguay en el afio 2008 y
su Protocolo Facultativo en el afio 2011. Al no estar reglamentada la Ley N° 18.651 de
“Proteccion Integral a las Personas con Discapacidad”, del aino 2010, la normativa
internacional es la que hoy dia hace al marco juridico del pais en torno a la tematica®.

En este sentido, a continuacion se retoman las cuatro distinciones de deficiencias que
realiza la CDPD, y que mediante rodeo analitico-reflexivo se delimitaron en la
investigacion de la cual surge el presente articulo, a saber:

o Deficiencia intelectual: Refiere a sujetos que, a raiz de tener un diagnéstico de
coeficiente intelectual (Cl) descendido, ya sea leve, moderado o profundo, su
pasaje por la educacion media estara condicionado de manera proporcional a la
nivelacién predicha. En general, esta poblacién ingresa de manera temprana al
circuito de la Educacion Especial, y forma parte de un sistema que no esta
pensado mas alla de talleres post-escolares que permitiese continuar a los sujetos
con sus procesos de sociabilidad, o ingresar a talleres protegidos o similares.
Resultan pocos los/as alumnos/as con diagnéstico de deficiencia intelectual que
llegan a la Educacion Media y muchos menos los que logran completarla. En este
caso se entiende que si se trata de imposibilidades singulares mas que de
restricciones del contexto.

9 Ministerio de Relaciones Exteriores del Uruguay — Direccién de Derechos Humanos y Derecho
Humanitario. Informe Inicial de la Republica Oriental del Uruguay para la Convencion de los Derechos
de las Personas con Discapacidad, Montevideo. 2012. Ella establece lo siguiente: “La Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad fue aprobada por el Parlamento Nacional
por Ley N° 18.418 del 4 de diciembre de 2008. En agosto de 2011, por Ley N° 18.776 se aprobd la
adhesién al Protocolo Facultativo de esta Convencién. La ratificacion de la Convencién ha
permitido dar visibilidad en Uruguay a una tematica histéricamente postergada en el pais. Por su
parte, la Ley N° 18.651 de 19 de febrero de 2010 es un nuevo paso hacia el establecimiento de un
sistema de proteccion integral a las personas con discapacidad para asegurarles su atencion
médica, educacion, rehabilitacion fisica, psiquica, social, econdmica y profesional, su cobertura de
seguridad social, asi como otorgarles los beneficios, prestaciones y estimulos que permitan
neutralizar las desventajas que la discapacidad les provoca”. 3.

DRA. MARIA NOEL MIGUEZ / LIC. SILVINA ESPERBEN
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o Deficiencia mental: trata de patologias relacionadas con la “salud mental”’. Estas
situaciones, generalmente, comienzan a visualizarse los primeros sintomas en la
adolescencia, identificandose en la juventud, a excepcion de situaciones severas.

Por lo cual, el transito por la Educacién Media, en general es culminado sin
mayores inconvenientes; o sea que no hace a la distincion de la media de la
poblacion de Educacién Media sin discapacidad.

o Deficiencia motriz: la misma se relaciona con todo lo que genera limitaciones en
cuanto a la movilidad corporal. En general, salvo situaciones de deficiencia motriz
severas, Yy, mas aun asociadas a otras deficiencias, estos sujetos transitan sin
mayores inconvenientes los diferentes niveles de educacién (primaria, secundaria,
terciaria). Quizas, el mayor impedimento tenga relacion con la accesibilidad de los
centros educativos, los cuales podrian general a largo plazo un proceso de
desafiliacion para los sujetos, pero la misma se produce no por la singularidad en
concreta o el proyecto de vida del o la adolescente sino que esta desafiliacion se
produce a partir de un entorno deshabiliante.

o Deficiencia sensorial. esta relacionada con todo aquello que involucre a los
sentidos, siendo la distincion mas comun la de las deficiencias visuales y las
deficiencias auditivas.

o Respecto a las deficiencias visuales, en su mayoria, los/as nifios/as ya
desde el pasaje por la educacion primaria, realizan un régimen mixto, o
sea que, no solo concurren a una “Escuela Comun”, sino que a contra
horario concurren a una Escuela Especial, buscando, a partir de esta
estrategia, que puedan ir adquiriendo técnicas precisas vinculadas a la
aprehension del conocimiento, por medio de otros sentidos que no sea
la vision. Siendo asi, por medio de este régimen mixto logran la
certificacion desde la Escuela Comun habilitando de esta manera su
transito hacia la Educacién Media, en condiciones similares de
(in)accesibilidad y restriccion o ampliacion del campo de los posibles
como lo mencionado respecto a las deficiencias motrices.

e Respecto a las deficiencias auditivas, el transito en materia educativa
formal se da ya en sus comienzos en el ambito de lo Especial, a partir
de un régimen de ensefanza bilingle que aparece materializado en
papeles, pero que en la via de los hechos no resulta tanto. En relacion a
lo dicho, por mas de que a partir de la Ley N° 17.378 se reconoce la
Lengua de Sefas Uruguaya (LSU) como la lengua natural de las
personas sordas, y de que en las Escuelas Especiales destinadas
especificamente para esta poblacion se plantee curricularmente una
ensefianza a partir desde la LSU, el peso que aun hoy en dia se le
continua dando a la oralizacién es tan marcado que termina siendo un
hibrido que va en detrimento del alumnado, mas aun cuando la
ampliacion de su sustrato cognitivo lo hace a través de la LSU y no de
la Lengua Oral (LO), que seria una segunda lengua para ellos/as.
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De esta manera, a partir de este sucinto mapeo de situacién, resultan varias las
madejas a desentrafiar, tomando en cuentas las especificidades de las deficiencias, las
ubicaciones con etiquetamientos y diagnésticos prenocionados en situaciones de
discapacidad y, por ende, en prondsticos por lo general bastante oscuros desde el saber
médico y educativo. El proyecto como ampliacion del “campo de los posibles™ se instala
en este espacio como linea demarcatoria entre la inclusion, la integracion o la exclusion
de los/as adolescentes en situacion de discapacidad en el Uruguay.

En la deconstruccion del concepto de discapacidad subyace la recurrencia de la
(des)igualdad como concepto predeterminante. (Des)igualdad como igualdad
discursiva/desigualdad inmanente y factica. (Des)igualdad como concepto poco nombrado
explicitamente pero si persistente en el discurso implicito en cuanto transversalidad de la
discapacidad como categoria analitica, tanto en el plano del pensar (el pensamiento
abstracto de quien se objetiva investigando), y en los procesos de concrecién de la
misma, en el plano del ser (la realidad concreta).

En este sentido, se intenta dar cuenta del surgimiento del concepto de discapacidad
(“handicap”, segun los ingleses y franceses), su devenir y sus implicancias.

La palabra handicap'' fue introducida para contribuir a una igualdad de
oportunidades entre las personas, en este caso, aquellas que parten de condiciones de
base diferentes. Segin Harmonet y Jouvencel'> quien primero menciona la palabra
handicap es Samuel Pepys, en 1660, para referirse a una practica particular. Se trataba
de un método de intercambio de objetos personales de distinto valor entre dos individuos,
bajo la mirada de un arbitro que era el encargado de codificar la diferencia del valor de los
dos objetos y a partir de alli hacer partes iguales. La suma correspondiente era
depositada en un gorro (“hand in cap™3), accesorio que da nombre a la palabra
handicap™.

Posteriormente, esta concepcion es incluida en el deporte para dar a todos los
corredores la misma igualdad de posibilidades, siendo el punto de partida desigual por el
lugar ocupado en la pista y la forma de ésta. La palabra comienza a ser utilizada en la
vida cotidiana atribuyéndoles un sentido general para todas las situaciones de la vida que
podian ubicar a un individuo en desventaja con relacion a otros. En su sentido
etimoldgico, la palabra handicap tiene en su concepcion la igualdad de oportunidades.

La discapacidad es una construccion social, ya no sélo en su etimologia, sino en
su conceptualizacién. Cierto es que hay una realidad bioldgica, organica, una marca
corporal, pero todo lo demas es una construccion social. En este sentido, existen varios
autores que hoy discuten también la condicion de construccion social de los conceptos de
deficiencia como marca corporal, vinculandolo a la dualidad normalidad/anormalidad con
la transversalizacién ideoldgica de la normalidad como telén de fondo™®.

10 J. P. Sartre, Critica de la razon...

" La palabra handicap es traducida al espafiol como discapacidad.

12 C. Harmonet y M. de Jouvencel, (s/d). L'expertise médicale et le handicap. Richebourg.
http://claude.hamonet.free.fr/fr/art_expertise.htm. Obtenido el 15 de enero de 2013.

13 “la mano en el gorro”

4 M. N. Miguez, La discapacidad como construccion social (Paris: Paris 7, 2013), mimeo.

5 A. Rosato y M. A. Angelino, Discapacidad e ideologia de la normalidad. Desnaturalizar el déficit.
(Buenos Aires: Editorial Noveduc, 2004) y M. N. Miguez, Construccion social de la discapacidad
(Montevideo: Editorial Trilce, 2009).
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En el contexto de las deficiencias y de la discapacidad, éstas envian directamente
a la imagen que se tiene de uno mismo: “Porque es bien la imagen de lo que no quiero
ser, de lo que me da miedo. No quiero tener una pierna cortada, no es deseable”'®
Aparecen aspectos mas profundos de la esencialidad humana al encontrarse con otros en
la alteridad que ponen en jaque la normalidad de uno mismo. La deficiencia aparece asi
como una marca corporal de la cual no se quiere tener en uno mismo. Es la imagen de
uno mismo enviada al ofro y el espejo de ese otfro que devuelve con su sustancia corporal
cuestionando. La discapacidad toca profundamente la imagen de uno mismo, segun

Stiker, “..es un espejo roto, como diria Freud. Un espejo, pero roto”.

En este contexto de la discapacidad como construccion social, de uno mismo
(nosotros) y ofro (otros), aparece la distinciéon entre los conceptos de inclusion e
integracién. En este sentido, la integracion es el movimiento que hace una persona
adaptandose a la estructura para que luego la estructura se adapte a ella; esto en la
singularidad de cada caso. La inclusion introduce una idea mas fuerte: es la estructura
que debe prever y estar organizada de tal manera que pueda ser receptiva de las
personas en situacion de discapacidad. En la inclusion esta primera la transformacion de
la estructura, de la sociedad; en la integracion es la persona que debe hacer los
movimientos para encontrar su lugar. La inclusién es una perspectiva de transformacion
del entorno’.

Tal como se planted en el capitulo anterior, mas alla de los discursos de inclusion
que por lo general aparecen desde la ANEP y otros organismos del Estado, dificiimente
ésta se logre con el contenido tedrico que tiene y su diferencia sustancial con la
integracion. Por lo general, lo que se hace en el ambito de la educacion formal es generar
algunos intersticios donde la integracién puede ser mas o menos viable; pero lejos se esta
de la inclusion en tanto su contenido tedrico real. Si esto fuera asi, seria notoriamente
mas amplia la poblacién de adolescentes en situacion de discapacidad que pudieran
concurrir a la Educacion Media, una vez finalizada su etapa de Educacién Primaria.

En este contexto, la normalidad aparece, también, como una construccién social.
¢ Qué es si no la normalidad? Es una cierta manera de ser, es una cierta medida promedio
para poder estar. Media para ser y estar en las cuestiones cotidianas de la vida: las sillas
de un tamano estandar, las mesas, los sanitarios, etc. Es una estandarizacion. Pero eso
no significa que sea una normalidad. Stiker'® plantea que

“todo el mundo es normal, no hay ser viviente que no sea normal (...). Todo
el mundo tiene normas. Entonces, las normas de las personas de talla
pequefia son pequefas. Entonces, cuando es definida una normalidad, es
definida una media que puede tener una utilidad practica. Hay que
encontrar un sistema de disefio para que todos puedan utilizar las cosas”.

El problema es cuando se confunde la normalidad como la media, que es una
medida de utilidad para la vida cotidiana en tanto la mayoria de las personas utilizan esa
media en el objeto o uso.

16 H-J. Stiker, Corps infirmes et sociétés (Paris: Editorial Aubier-Montaigne, 1982). También en M.
N. Miguez, La discapacidad como construccion... 3.

7M. N. Miguez, La discapacidad como construccion... 3.

8 M. N. Miguez, La discapacidad como construccion... 5.
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En este sentido, el ofro es atravesado por la ideologia de la normalidad, mas alla
se siga reivindicando la potencialidad en el cambio de figura del contenido del concepto
de normalidad. Por ejemplo, si se le pregunta espontaneamente a alguien en la calle qué
opina sobre alguien que tiene una deficiencia motora, o que no puede oir, o ver, etc.
intuitivamente va a decir que no esta bien, que no es “normal”’. Normal de estandarizacion,
pero fundamentalmente normal de concepcién de cuerpos, de marcas y de presencias
corporales. Se entiende que esto se debe a las formas de interiorizacién vy
exteriorizacion'® de los aspectos de la vida cotidiana y las formas en las que se producen
y reproducen. Si desde nifiez se aprende que la norma estandarizada responde a un ideal
como deber ser, se va a producir y reproducir esa interiorizacion como verdad
exteriorizada. Asi, la normalidad sera lo positivo de la anormalidad que encontrara su
negativo, en tantos pares dialécticos en pujas y contradiccion®.

En esta produccion y reproduccion de la normalidad, la educacién como institucion
juega un rol preponderante en los procesos de sociabilidad. Justamente porque lejos se
esta de procesos reales de inclusién educativa. Raro es compartir espacios “comunes”
con nifios, nifias y adolescentes en situacién de discapacidad en espacios educativos
formales con sus pares. Confinados generalmente al ambito de “lo especial’ unos y al de
“lo comun” otros, quedan todos relegados de espacios de produccion y reproduccion de
cotidianeidades que trasciendan lineas demarcatorias entre lo normal y lo anormal.

Por otra parte, un punto que no debe dejarse de lado en esta conceptualizacién, es
el de las clasificaciones y calificaciones; esto es, las formas de nombrar, clasificar y
normativizar a los sujetos.

Como se planted, la forma de nombrar handicap contiene el concepto potencial de
igualdad; no asi discapacidad que incorpora negativamente (prefijo dis) las capacidades
que una persona no tendria segun lo estipulado por quien si se atribuye el tenerlas.
Handicap, término anglosajon e incorporado en la lengua francesa en su forma de
nombrar, etimologia y devenir, se refiere al contexto; discapacidad, del espafol, hace
ahinco en la persona. Estas formas de nombrar, ideologia mediante, marcan las
producciones y reproducciones de los marcos normativos?'.

Desde la clasificacion planteada por Esquirol, propia de la epistemologia del siglo
XIX, comienzan a demarcarse los individuos a corregir, en principio por educandos vy
médicos. Se muestra en esta clasificacion inicial como las instituciones (salud y
educacion, en este caso concreto), piensan a las personas con alguna deficiencia en tanto
poblaciones a gestionar, como riesgos a prevenir, como individuos a satisfacer. El
individuo es asi visualizado en una extranjeria casi irrepresentable??. Las personas en
situacion de discapacidad, ubicadas en la alteridad, son asi clasificadas y calificadas por
sus caracteristicas entendidas como diferentes a la norma. Claro es que las personas en
situacion de discapacidad no conforman un grupo homogéneo, sino que en esa alteridad
atribuida se incorporan diversas deficiencias y sus especificidades?.

9 J. P. Sartre, L'imaginaire (Paris: Editorial Gallimard, 1947).

20 M. N. Miguez, La discapacidad como construccion...

21 M. N. Miguez, La discapacidad como construccion...

22 H-J. Stiker, Comment nommer les défiances? Ethnologie francaise, 2009/3 Vol: 39, 463-470
23 M. N. Miguez, La discapacidad como construccion...
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El primer documento que en estas condiciones aparecido fue la Clasificacion
Internacional de Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias (CIDDM), de la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS), en el afio 1980. Aqui se incluian tres grandes tipos de
especificidades: las deficiencias (visual, motriz, mental, auditiva, etc.), las discapacidades
(comportamiento, locomocién, movilidad del cuerpo, etc.), las minusvalias (tener un rol
social). El espiritu de esta clasificacion lleva a los individuos en situacién de discapacidad
a ser aprehendidos como una poblacidon que presenta diferencias con la norma estipulada
para el funcionamiento comun. Cada individuo es comparado con relacién a estandares
establecidos; los sistemas de uso cotidiano son fabricados para un ciudadano promedio.
La CIDDM se introduce de lleno en la salud publica, la que pone el acento en la
prevencion y progresivamente en los factores de riesgo, utilizando estadisticas que
permitan identificar tales factores susceptibles de favorecer la aparicion de enfermedades.
En este contexto, la discapacidad va a estar mediada por instituciones destinadas a
reeducar y reinsertar a las personas con “deficiencias” en los distintos espacios sociales.

En el afio 2001, la OMS hace una segunda publicaciéon superadora de la anterior,
esta vez bajo el rétulo de Clasificacion Internacional sobre el Funcionamiento (CIF). Ya no
se refiere a “consecuencias de las enfermedades”, sino a “componentes de la salud”. La
salud es definida por los componentes que la determinan por lo que las consecuencias se
focalizan en el impacto de la enfermedad o de todo problema de salud que pueda
generar. Determina, a su vez, tres dominios donde el ser humano las puede tener: su
cuerpo, su actividad, su participacion social. Esta limitacion que puede aparecer y son
entendidas como patologias, pueden surgir de factores personales y contextuales, los
cuales entran en interaccion?.

La insistencia tan fuerte de la CIF sobre el contexto determinante hacen parecer a
la CIDDM vy la CIF como opuestas, la primera dando cuenta de un modelo médico de la
discapacidad, la segunda de un modelo social de la discapacidad. Sin embargo, los dos
documentos no difieren en sus fundamentos mas esenciales, asi como tampoco de sus
lugares de anclaje: la Organizacion Mundial de la Salud (OMS). En este sentido, la
CIDDM, al pretender clasificar las situaciones para poder evaluar a los individuos lleva al
plano de lo médico el tema de los funcionamientos (corporal, personal, social) y de ahi
deviene la clasificacién en personas en situacién de discapacidad (o no). La CIF, por su
parte, describe los estados de salud y los estados conexos a la salud (educacién, trabajo),
lo que se entiende responde a una mirada por un lado funcionalista y por otro
individualista. Los items de la CIF son elocuentes al plantear varias formulaciones en las
funciones a nivel del cuerpo, la actividad y la participacion?.

Una forma de poder dar cuenta de esta reproduccion de contenidos mas alla sus
formas parezcan cambiar esta dada, por ejemplo, en que tanto en la CIDDM como en la
CIF, con relacion a lo educativo, lo que conceptualmente cabe es la integraciéon no la
inclusién. Al perpetuar en el sujeto concreto su “condicién de”, se responsabiliza a éste en
sus posibilidades de estar dentro o fuera, de participar, etc., lo que a su vez le atribuye
una condicién o falta de salud en caso de hacerlo o no hacerlo. Por ejemplo, un
adolescente sordo de una ciudad del interior del pais que haya cursado su escolaridad en
Educacioén Primaria en LSU, si quisiera hacer el Educacion Media posiblemente no cuente

24 Organizacion Mundial de la Salud, Classification Internationale du Fonctionnement, du handicap et
de la santé (CIF). Organisation Mondiale de la Santé (Geneve : 2001).

25 H-J. Stiker, Comment nommer les défiances? Ethnologie francaise, 2009/3 Vol : 39, 463-470 y M.
N. Miguez, La discapacidad como construccion...
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con Intérpretes de LSU para que puedan acompanarlo en su transito educativo, aunque
ello esté contemplado por ley. En este caso, mas alla la condiciones sean externas, a
quien se le atribuye la discapacidad, y segun la CIF falta de salud, es al adolescente
sordo, no a la ausencia de un modo de comunicarse donde se puedan entender sordos y
oyentes. sPor qué no atribuirle la discapacidad al oyente que tampoco puede
comunicarse con el sordo?

En el ano 2006 surge desde Naciones Unidas la CDPD, como el tercer gran
encuadre mundial en torno a la tematica de la discapacidad. Se desprende del contexto
de la OMS, focalizado y centrado en lo médico-sanitario y se orienta hacia un marco de
los derechos.

Teniendo presente que la CIF se refiere a cuestiones clasificatorias de los sujetos
y que la CDPD se orienta a la efectivizacion de los derechos de los mismos, pareciera que
no tendria por qué haber contradiccion entre una y otra. La CDPD si reposa en un modelo
social, ya que insiste en la transformacion de las sociedades y en la reivindicacién de los
derechos de los individuos. Mas alla los modelos en torno a la discapacidad de base, las
implicancias, los fundamentos, etc., aparece clara la necesidad de clasificar y de evaluar a
las personas en estas sociedades mediadas por la ideologia de la normalidad?.

En Uruguay, recién se esta dando el salto de la CIDDM a la CIF, lo cual es tomado
como de avanzada y con el discurso reivindicativo, insistente y pareciera que inapelable
que se trata de un modelo bio-psico-social. Se considera que lejos se esta de eso y que
sélo se logra reproducir la ideologia de la normalidad a través de una herramienta usada
fuertemente en sus aspectos mas médico-hegemonicos. Sin embargo, desde el “Informe
Uruguay para la CDPD”, se plantea que “con Ila ratificacion por parte de Uruguay de la
Convencién se consolida de manera progresiva el Modelo Social de discapacidad”, mas
alla luego aclara que “este Informe inicial refleja la coexistencia de los diferentes modelos,
sefialando un proceso de transicion institucional a partir de cambios que se comienzan a

impulsar desde el propio Estado™.

De esta manera, se confunden cotidianamente deficiencia y discapacidad sin
mediar siquiera la posibilidad de interpelar tal confusién conceptual. Se clasifican las
deficiencias en nombre de las discapacidades, porque ya en la forma de nombrar, lo
clasificado es la deficiencia con titulo de discapacidad.

Deconstruccion analitica
1) Marco normativo nacional

A lo largo del proceso de investigacion llevado a cabo, se aprecié en varias
instancias, ya sea a través de discursos orales o de marcos normativos nacionales
referidos a la educacion, que se hablaba de manera indistinta de inclusién o de
integracion. En consecuencia, resulta medular tener clarificada la distincion entre ambos
conceptos que anteriormente se presentaron, buscando, a su vez, poder deconstruir los
entramados entre los discursos y los hechos. Para ello, se toman algunos insumos

26 M. N. Miguez, La discapacidad como construccion...
27 Ministerio de Relaciones Exteriores del Uruguay — Direccién de Derechos Humanos y Derecho
Humanitario, Informe Inicial de la Republica Oriental del Uruguay... 5.
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devenidos de la investigacion mencionada, con relacion a articulos dentro de los marcos
normativos a los cuales se apela, y se ahonda en el andlisis de otros que no fueron
analizados.

La Ley N° 18.437 “Ley General de Educacion del Uruguay”, del afio 2008, en su
Articulo 11 plantea:

“(De la diversidad e inclusion educativa). El Estado asegurara los derechos
de aquellos colectivos minoritarios o0 en especial situacion de
vulnerabilidad, con el fin de asegurar la igualdad de oportunidades en el
pleno ejercicio del derecho a la educaciéon y su efectiva inclusion social.
Para el efectivo cumplimiento del derecho a la educacion, las propuestas
educativas respetaran las capacidades diferentes y las caracteristicas
individuales de los educandos, de forma de alcanzar el pleno desarrollo de
sus potencialidades.”

A su vez, en su Articulo 35, afirma:

“(De las modalidades de la educacion formal). La educacion formal
contemplara aquellas particularidades, de caracter permanente o temporal,
personal o contextual, a través de diferentes modalidades, entendidas
como opciones organizativas o metodoldgicas, con el propdsito de
garantizar la igualdad en el ejercicio del derecho a la educacién. Se tendra
especial consideracién a la educacién en el medio rural, la educacion de
personas joévenes y adultas y la educacibn de personas con
discapacidades, promoviéndose la inclusién de éstas en los ambitos de la
educacion formal, segun las posibilidades de cada una, brindandoles los
apoyos necesarios.”

Sin embargo, cuando hace su “Exposicion de motivos”, se refiere a integracion, en
lugar de inclusion, como si se tratara de un mismo concepto:

“...atiende la educacién de personas jovenes y adultas, de personas con
alguna forma de discapacidad, de la poblacién carcelaria, procurando la
integracion de todos a la educaciéon a la que acuden las personas de
similar edad, para promover la integracion social y la tolerancia.”?®

Y en su Articulo 43, sobre los Centros Educativos, genera nuevamente tal
contradiccion:

“(Concepto). El centro educativo de cualquier nivel, o modalidad sera un
espacio de aprendizaje, de socializacion, de construccién colectiva del
conocimiento, de integracion social y de convivencia social y civica y de
respeto y promocioén de los Derechos Humanos.”

Ahora bien, respecto a la Ley N° 18.651 de “Proteccién Integral de las Personas con
Discapacidad”, del ano 2010, en su Articulo 40, expresa ambos términos de manera
indiferente, utilizando estas nociones como sinénimas, aunque sin clarificar si el fin es
hablar de inclusion, o de integracién educativa, a saber:

“La equiparacion de oportunidades para las personas con discapacidad,
desde la educacion inicial en adelante, determina que su integracién a las

28 Ley N° 18.437, Ley General de Educacion (Uruguay: Poder Legislativo. 2008). 17.
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aulas comunes se organice sobre la base del reconocimiento de la
diversidad como factor educativo, de forma que apunte al objetivo de una
educacion para todos, posibilitando y profundizando el proceso de plena
inclusién en la comunidad. Se garantizara el acceso a la educacion en
todos los niveles del sistema educativo nacional con los apoyos
necesarios. Para garantizar dicha inclusion se asegurara la flexibilizacion
curricular, de los mecanismos de evaluacién y la accesibilidad fisica y
comunicacional.”

Continuando con lo mencionado, en dos Articulos de la misma Ley se expone un
planteo que hoy dia parecieran mas una utopia que una realidad:

(Articulo 43). “Se facilitara a toda persona con discapacidad que haya
aprobado la fase de instruccion obligatoria, la posibilidad de continuar sus
estudios.”

(Articulo 46). “Los centros de recreacion, educativos, deportivos, sociales o
culturales no podran discriminar y deberan facilitar el acceso y el uso de las
instalaciones y de los servicios a las personas amparadas por la presente
ley.”

De este modo, y tal cual fue presentado, si desde los marcos normativos de nuestro
pais, relacionados con la tematica de la discapacidad y de la educacion se generan
contradicciones con relacién a dos nociones que son diferentes en cuanto a los
contenidos, entonces, ¢;como no reproducirla cuando se trata de materializar lo
dispuesto?

Quiza se trata de una nueva oleada de formatos discursivos que se reproducen en
lo cotidiano, que al concretizarse entran en colisidon con los contenidos sustantivos que les
dan cabida. Si no, cobmo entender los dichos de una especialista argentina llevada a un
curso de la ANEP para capacitar a docentes, cuando planteaba:

“A nivel regional, la inclusion tiene relacién con los nuevos mandatos
legales, que enfatizan en la incorporacién, con mayor masividad, sobre
todo de los jovenes. (...). La nueva poblacion llega a las aulas con muchos
problemas, lo cual torna compleja la inclusion”2°,

Asimismo y tal cual se presentd anteriormente, se produce una constante confusién
entre las nociones de deficiencia y de discapacidad, llevando a nombrar una por otra.
Confusion que se traduce también en el Ultimo censo realizado en nuestro pais, en donde
se deben tener recaudos a la hora de considerar las cifras, ya que se hace dificil saber
con exactitud si la persona que fue censada tenia clara tal distincion, a partir de la cual
surge la respuesta. Bajo el rotulo de la grafica como “Distribucion de la poblacion segun
dominio de la discapacidad por grado de dificultad”, se distribuyen las preguntas sobre
“dificultad para...” (ver, oir, caminar, entender o aprender). Se supedita de esta manera la
respuesta de una dificultad subjetiva en la construccion de una discapacidad atribuida a
partir de ello. Esto, tal cual se planteé desde la CDPD, tiene sus graves inconvenientes
por la linealidad que conlleva y, por el entendido que no toda discapacidad tiene su
correlato en una deficiencia (en este caso planteada como dificultad), ni viceversa.

29 ANEP. Nuevo paradigma educativo con fuerte apuesta a la inclusién. Uruguay: ANEP.
http://www.anep.edu.uy/anepportal/serviet/ampliacion?48283. Obtenido el 15 de junio de 2013.
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De esta forma, los datos presentados a partir del Censo Nacional del ano 2011,
brindados por el Instituto Nacional de Encuesta (INE), relacionados con la tematica en
cuestién plantean:

Distribucion de la poblacién segtn dominio de |a discapacidad por grado de dificultad ;
Do do 1 d _ Grado de dificultad B
io de la discapacidad Total No tiene Si_, 'alguna Si, mucha | Si, no puede | Ignorade

L dificultad dificultad dificultad hacerlo (1)
Dificultad permanente para

ver aun si usa anteojos o

le‘n.tes 3.251.528 2.858.092 250.640 57.121 4.231 81.442
Dificultad permanente para oir o
aun si usa audifono 3.251.526 3.051.147 93.144 22.640 3.153 81.442
Dificultad permanente para - 1
caminar o subir escalones (2) 3.165.379 2.881.498 134.871 56.998 13.359 78.65%
| Dificultad permanente para T
\;ntender o aprender (3) 2.987.470 2.829.957 54.357 23.012 5.763 74.38 :
| Fuente: Censos 2011 - Datos preliminares B

(1): En la categoria ignorado se contabilizan los residentes en residenciales de ancianos, centros de reclusion :

gogares de guarda y los residentes en hogares particulares relevados en planilla especial.
i (2): Pregunta formulada a personas de 2 o mas afios de edad

1 (3): Pregunta formulada a personas de 6 o mas anos de edad

Segun el “Informe Uruguay para la CDPD”:

“Los datos preliminares del ultimo Censo Nacional (2011) indican que de
los 3.251.654 habitantes con los que cuenta Uruguay, 517.771 presentan
algun tipo de discapacidad. De este total presentan una discapacidad leve
365.462, una discapacidad moderada 128.876, mientras que 23.433
personas tienen una discapacidad severa. De acuerdo a estas cifras un
15.9% de la poblacién uruguaya esta formada por personas con
discapacidad. Corresponde destacar que en el Censo Nacional del 2011
por primera vez se incorpora la variable “discapacidad”, lo que permite
incluir a las personas con discapacidad en la informacion oficial de la
poblacion.”30

A partir de los datos presentados puede decirse que, mas alla de un porcentaje de
personas censadas que no respondieron el modulo sobre discapacidad, por lo cual
aparecen como “poblacion indeterminada”, la poblacion en situacién de discapacidad
seria entonces la “minoria” mas numerosa en el pais.

En este sentido, dandole mas cuerpo a los numeros presentados desde el INE, se
reconoce que:

— Hay mas de medio millén de uruguayos/as en situacién de discapacidad (o
deficiencia, segun haya sido entendida la pregunta).

— Mas de 300.000 son mujeres.

— Alrededor de 35.000 son nifios y nifias menores de 15 afos.

30 Ministerio de Relaciones Exteriores del Uruguay — Direccion de Derechos Humanos y Derecho
Humanitario, Informe Inicial de la Republica Oriental del Uruguay... 4.
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— Alrededor de 45.000 son adolescentes y jévenes entre 15 y 30 afos.

Ahora bien, haciendo referencia a los tipos de deficiencias, los cuales en el censo

fueron preguntados como discapacidad puede decirse que:

— 120.000 personas tienen deficiencia auditiva (25.000 con sordera total, y de
estos 5200 nifios/as menores de 15 anos).

— 310.000 personas tienen deficiencia visual (61.000 con ceguera total, y de
estos 15.000 niflos/as menores de 15 aios).

— 210.000 personas tienen deficiencia motriz (47.000 con dificultades severas, y
de estos 4700 nifos/as menores de 15 afios).

— 83.000 personas tienen deficiencia auditiva (29.000 con dificultades severas, y
de estos 18.000 nifios/as entre 6 y 14 afos).

Si esto se referencia en la distribucion de la poblacion segun Departamento, la

distinciéon por deficiencia resulta interesante de analizar a la hora de vincularlo con la
distribucion de los centros de Educacion Especial Primaria de la ANEP. Las Escuelas
Especiales de la ANEP, segun el “Informe Escuelas Publicas del Uruguay” (CEIP-ANEP,
2012), se distribuyen en el pais de la forma que sigue:

Deficiencia Intelectual (DI): 20 Montevideo, 2 Artigas, 10 Canelones, 3 Cerro
Largo, 4 Colonia, 2 Durazno, 1 Flores, 2 Florida, 2 Lavalleja, 3 Maldonado, 2
Paysandu, 2 Rio Negro, 3 Rivera, 3 Rocha, 2 Salto, 4 San José, 3 Soriano, 2
Tacuarembd, 1 Treinta y Tres. Total: 71.

Deficiencia Visual (DV): 3 Montevideo.

Deficiencia Mental (DM): 1 Montevideo.

Deficiencia Auditiva (PS/AL): 4 (Montevideo, Maldonado, Salto, Rivera) — aulas
integradas en Escuela Comun (EC).

Irregulares de Conducta (IC): 1 Montevideo

Esto hace a un total de 80 Escuelas Especiales en todo el pais en la actualidad en

funcionamiento y con capacidad colmada.

2) Transito entre Educacion Primaria y Educacién Media

A partir del estudio realizado, pudo constatarse que no existen, en materia

normativa, impedimentos para que un adolescente que haya cursado Educacion Primaria
en una Escuela Especial pueda ingresar a la Educacion Media. Lo mencionado puede
verse reflejado por medio del “Régimen de evaluacién y pasaje de grado — Organizacién
de los cursos. Ciclo Basico - Reformulacién 2006”:
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“CAPITULO XI: Requisitos de Ingreso al 1er afio de CB. 103.- Estaran
habilitados para realizar estudios de primer afio del Ciclo Basico, aquellos
aspirantes que acrediten hallarse en alguna de las situaciones que se
enumeran a continuacion: a) Haber egresado de: - Sexto afo de Escuela
Primaria (oficial o habilitado) o del INAU. - Cursos para Adultos. b) Haber
aprobado el examen de egreso de Educacion Primaria. ¢) Haber aprobado
las pruebas de acreditacion por experiencia de Educacion Primaria. d)
Haber obtenido revalida de los estudios completos de Educacion
Primaria.”

Por lo tanto, en materia de educacién formal, cuando un/a adolescente ingresa a la
Educacion Media, puede optar entre dos espacios existentes en la actualidad, en los
cuales no existe distincion entre “lo especial”’ y “lo comun”. Estos son:

- Consejo de Educacion Técnico Profesional (CETP):

“Tiene como cometido ofrecer una educacion cientifico-técnico-tecnolégica
profesional pertinente, de calidad, en concordancia con los lineamientos
estratégicos nacionales en lo social y productivo.” 32

- Consejo de Educacion Secundaria (CES):

“La Ensefanza Secundaria tendra como fin esencial la cultura integral de
sus educandos. Tendera a la formacién de ciudadanos conscientes de sus
deberes sociales.” 33

Mas alla de este espacio entendido como especifico de “educacién formal”, hoy
dia existen distintos Programas educativos (que surgen en convenio con espacios
publicos y/o de la sociedad civil organizada) que van incorporando en sus matriculas a
adolescentes en situacion de discapacidad en una especie de inclusion educativa por la
“via de los hechos”.

Los mas relevantes hoy dia se detallan a continuacion:
— Programa Aulas Comunitarias (PAC):

“El Programa Aulas Comunitarias (PAC) es un modelo de intervencién
educativa dirigido a adolescentes que: se desvincularon de la educacion
formal; nunca registraron matriculacion en el segundo ciclo; cursan el
Primer Afio del Ciclo Basico y presentan alto riesgo de desafiliacion
(inasistencias reiteradas, dificultades en el comportamiento y la convivencia
en el aula, bajo rendimiento). Las aulas son gestionadas directamente por
Organizaciones de la Sociedad Civil (OSC), especializadas en el trabajo
con adolescentes y seleccionadas mediante concurso publico. La
ensefianza de las asignaturas del ciclo basico esta a cargo de docentes de
Educacion Secundaria, quienes trabajan cotidianamente con los referentes
técnicos de las OSC contratadas. A través del PAC los adolescentes
pueden cursar 1er. Afo del Ciclo Basico, para luego continuar 2do. en un

31 ANEP, (2013d), Transito Educativo, Uruguay: ANEP.
http://www.anep.edu.uy/transito/index.php?option=com_content&view=article&id=4&ltemid=6.
Obtenido el 15 de junio de 2013.

32 ANEP, (2013c), Centro de Educacion Técnico Profesional. Uruguay: ANEP.
http://www.utu.edu.uy/webnew/index.htm. Obtenido el 15 de junio de 2013.

33 ANEP, (2013b), Ley 1935, Articulo 2. Centro de Educacién Secundaria. Uruguay: ANEP.
http://www.ces.edu.uy/ces/index.php?option=com_content&view=article&id=999&Itemid=188.
Obtenido el 15 de junio de 2013.
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liceo o escuela técnica.”4

— Programa Transito Educativo (PTE):

“Tiene por objeto abordar los riesgos especificos de desvinculacion de los
adolescentes del sistema educativo formal en su pasaje de la Educacion
Primaria a la Educacién Media Basica, riesgos que se agudizan en
condiciones de vulnerabilidad social.”3%

— Programa Uruguay Estudia (PUE):

“Tiene por objeto contribuir a la formacién de personas jovenes y adultas
para su inclusion y participacion social, activa e inteligente, en los procesos
de desarrollo humano, del Uruguay democratico, social, innovador,
productivo e integrado. Es una iniciativa para que toda persona joven o
adulta que no se encuentre estudiando, pueda hacerlo.”36

A su vez, se retoman las palabras de una de las referentes institucionales
centrales de este Programa:

“Dentro del Programa Uruguay Estudia, se da esa integracién para igual
que en la Educacién Media, en donde lo que se hace es recibir a todos
aquellos que quieran culminar ciclos educativos y si sucede que sucede
que hay alguna discapacidad, como el Programa tiene una atencién a partir
de tutores, se da una relacién muy cercana con el docente que es quien va
acompanando al estudiante como para poder sobrellevar aquellas
dificultades que tengan producto de alguna discapacidad.”®”

Por medio de los discursos de referentes en materia de educacion, tampoco se

destacan impedimentos o trabas legales que impidan la inscripcién a Educacion Media (ya
sea inscribiéndose en el CETP o en el CES, o en alguno de los demas programas
educativos formales mencionados) de un/a adolescente que egresd de una Escuela
Especial, mencionando si algunos inconvenientes que pueden originarse a partir de la
participacion de estos sujetos en el ambito de la Educacién Media:

“Hay una cosa que es real. Derecho, tienen derecho, pero la realidad es
que muchas veces no estan dadas las condiciones para la inclusién. Son
como dos cosas paralelas. El derecho de inscribirse en un liceo o en la
UTU lo tienen, pero es también real que no todos los liceos y UTU estan
preparados para brindarle a esos alumnos todo lo que hay que brindarle.”38

“La situacion de discapacidad es heterogénea y en estrecha relacion a las
necesidades especificas de accesibilidad que presenten los/as estudiantes
con discapacidad. Desde esta perspectiva el acceso dependera si las
diferentes instituciones cuentan con accesibilidad fisica, comunicacional o
si contemplan adaptaciones curriculares y/o ajustes razonables para las
instancias de evaluacion. En este sentido también sera diferente la
recorrida transitada por educacién especial lo que en el algunas
situaciones hay experiencias de jovenes que han podido incluirse en el
liceo y UTU.”3

34 Programa Aulas Comunitarias, Infamilia-Mides, 2013, 1.

35 ANEP, (2012a), Evaluacién educativa para mejorar calidad académica y promover inclusién.
Uruguay: ANEP. http://www.anep.edu.uy/anepportal/serviet/ampliacion?49198. Obtenido el 15 de
junio de 2013.

36 Convenio Interinstitucional, PUE, 2013, 2.

37 Consejera, Programa Uruguay Estudia, entrevista realizada en agosto de 2013.

38 Maestras Inclusion Educativa CETP, entrevista realizada en junio de 2013.

39 Autoridad de Pronadis, entrevista realizada en octubre de 2013.
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Sin embargo, y por mas de que en materia educativa no existan impedimentos a
nivel normativo, ni tampoco en lo que pudo reflejarse a partir de los discursos de
referentes entendidos en el tema, en la via de los hechos existen una serie de trabas que
obstaculizan este transito desde Educacién Primaria “Especial’ hacia Educacion Media
“Comun”. En este sentido, es sustancial el aporte realizado por el Equipo de Inclusién
Educativa del CETP, quien entiende que el derecho existe, los discursos se dan, pero en
la realidad concreta hay una amplia brecha para materializarlo.

“Esta la dificultad que cuando egresan de las escuelas les dan una
constancia, no es el pase, y con eso no pueden ingresar ni al liceo ni a la
UTU. Se dice que si bien hacen los afios escolares, no les alcanza el nivel
para darles el pase. Se ha peleado para que esto cambie, pero se sigue
dando la constancia no el pase.”?

Esta practica no institucionalizada que impide este transito fluido desde Educacion
Primaria a Educacion Media, consiste en que, al momento de la inscripcion de un/a
adolescente en Secundaria se le solicita el pase escolar de la institucion educativa de la
cual proviene. Lo que sucede, entonces, es que desde las Escuelas Especiales no se les
otorga un “pase escolar”, sino que se les da un “Certificado de Egreso”, el cual constata
que el/la adolescente culminaron sus estudios a nivel de Primaria. Esta practica, al no
estar protocolizada, va a depender de la singularidad de tal o cual centro educativo de
Educacion Media en relacion a si pide o no este pase escolar, o si acepta el certificado
emitido desde la Educacion Especial. Son varios los actores que manifiestan estar en
desacuerdo con dicha practica; sin embargo, la misma aun esta lejos de dejarse a un
lado, producto de un imaginario que continua poniendo en duda la inclusién de
adolescentes en situacion de discapacidad en centros educativos bajo regimenes
“‘comunes”.

Ofra de las cuestiones que se destacan y que conforma un nuevo obstaculo, tiene
que ver con que, durante el proceso escolar del adolescente o al momento del egreso del
mismo, desde la Escuela Especial se ofrece una serie de posibilidades a las que podria
acceder el alumno/a, las cuales podrian de alguna manera estar limitando el “campo de
los posibles” del mismo. En este sentido, la oferta que se hace dista, en la gran mayoria
de las situaciones, de la Educacion Media formal en cuanto “educacion comun”, sino que
se orienta al/la estudiante hacia espacios “alternativos” en ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, puede darse la posibilidad de que la institucién educativa se niegue a
que el alumno/a egrese de ésta. Ello puede ejemplificarse a continuacién por medio de
algunos discursos, a saber:

“Si tiene un buen funcionamiento, de comportamiento y cognitivo, lo
estamos derivando a aula comunitaria, también pueden continuar en
cursos de UTU, carpinteria, mecanica automotriz, gastronomia, estos son
cursos que nosotros hemos mandado. También hemos mandado a cursos
de la Intendencia en coordinacidn con la Asociacion Cristiana de
Jovenes."#!

40 Instructora personas ciegas, entrevista realizada en setiembre de 2013.
41 Directora Escuela Especial Discapacidad Intelectual, entrevista realizada en octubre de 2013.
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“Cuando llegdé el momento que mi hija egresaba de la escuela la maestra
de 6° me dijo que mi hija no estaba preparada para entrar en un liceo. Le
dijo que iba a ser un golpe grande de la escuela especial a un liceo comun
y no le dio el pase.”*?

“Las familias tienen que ir a pelear para que se los tomen en los liceos,
porque no los aceptan. Entonces siempre es lo mismo: los padres que
tienen que ir a pelear por sus hijos con discapacidad visual para que se los
incluya.”3

Cabe preguntarse entonces ;Cémo perciben esta brecha que existe entre lo
normativo, lo dicho y lo que realmente se hace por parte de los propios adolescentes en
situacion de discapacidad?

En este sentido, se destacan varias de las sensaciones de los principales
implicados en dicha situacion, quienes expresan:

“Es un derecho nuestro, pero también tiene que haber disposicion de los
docentes.”*

“Ahora estoy haciendo 3° de liceo, pero pude pasar porque tenia el egreso
de la escuela comun. (...). No veo, pero puedo estudiar bien.”#>

“(Entrevistadora) — De la Escuela Especial pudiste pasar directamente al
liceo? (Adolescente) — No, tuve que hacer un ultimo afio en escuela comun
integrada sino no me dejaban.”#6

“Yo quiero seguir estudiando, pero tengo que esperar a cumplir 15, asi
puedo ir a la UTU, me faltan 3 afios.”#”

“De la Escuela Especial me mandaron para un taller, no al liceo.”*®

Ante esta brecha que se abre entre lo que se podria hacer y lo que realmente
sucede, aparecen Programas, tal como se ha planteado, que por lo genérico de su
propuesta van incorporando parte de esta poblacién, cuando la informacién llega a la
misma, cosa que es poco frecuente.

“Dentro del Programa Uruguay Estudia lo que se hace es recibir a todos
aquellos que quieran culminar ciclos educativos y si sucede que hay alguna
discapacidad, como el Programa tiene una atencion a partir de tutores, se
da una relaciéon muy cercana con el docente que es quien va acompafando
al estudiante.”?

42 Madre de adolescente con deficiencia intelectual leve de 14 afios que quedo fuera del sistema
educativo, entrevista realizada en setiembre de 2013.

43 Referente de la comunidad ciega, entrevista realizada en setiembre de 2013.

44 Adolescente usuario de silla de ruedas de 14 afos, cursa 2° de liceo, entrevista realizada en
agosto de 2013.

45 Adolescente ciega de 16 afos, cursa 3° de liceo, entrevista realizada en setiembre de 2013.

46 Adolescente ciega de 15 afios, abandoné este afio 1° de liceo, entrevista realizada en setiembre
de 2013.

47 Adolescente de 12 afios con deficiencia intelectual leve, en Primaria 6 de Escuela Especial,
entrevista realizada en octubre de 2013.

48 Adolescente con deficiencia intelectual leve de 14 afios, quedd fuera del sistema educativo,
entrevista realizada en setiembre de 2013

49 Referente PUE, entrevista realizada en agosto de 2013.

DRA. MARIA NOEL MIGUEZ / LIC. SILVINA ESPERBEN



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 1 — NUMERO 3 - JULIO/SEPTIEMBRE 2014

Educaciéon media y discapacidad en Uruguay: Discursos de inclusién, intentos de integracion, ¢realidades de exclusion? pag. 75

“A liceos no hemos enviado ningun joven, porque derivamos directamente
a Aulas Comunitarias que son quienes deciden, el joven que puede hace
Aulas comunitarias, porque no hacen todas las materias, hacen algunas, y
es un trabajo mas personalizado, entonces son ellos quienes evaltan.”®

Sin embargo, poco se conoce de estos Programas en esta poblacion y sus
familias.

“Algo escuché de estos programas, pero no sé, no conozco bien.”"

“A mi me gustaria ir a algo asi, pero no sé como se llega y mi mama
tampoco.”>?

Tal como se ha venido planteando, el acceso a “lo especial’ da cuenta de la
Educacion Primaria. De las 80 Escuelas Especiales que se planted estan distribuidas a lo
largo de todo el pais, que albergan nifios, nifias y adolescentes con diversas deficiencias
y situaciones de discapacidad, deberia hacerse el transito tal como en el ambito de “lo
comun”. Lamentablemente, lejos esta de suceder esto, siendo muy pocos los/as
adolescentes en situacion de discapacidad que realizan el transito de Educacién Primaria
Especial a Educacion Media sin hallarse cuestionados en tal decision.

De todas maneras, cuando se logra, del mundo de “lo especial’ de la Educacion
Primaria se pasa al mundo de “lo comun” de la Educaciéon Secundaria, en la mayoria de
los casos, lo que incide radicalmente en el transito de nivel y en una lucha singularizada
por la no desafiliacion y los riesgos que esto trae aparejado.

Por otra parte, tal cual lo plantea una de las autoridades que resultdé de gran
influencia en el Consejo Directivo Central (CODICEN) de Educacion:

“Sabemos los enormes desafios que la Educacion Media del pais enfrenta,
lo cual supone un compromiso para el desarrollo de la gestion. (...). La
realidad tiene dos dimensiones, la de las dificultades y los desafios y la de
las busquedas y los compromisos que se evidencian, aunque los desafios
no son exclusivos de la Educacién Media, por lo cual se requiere un
esfuerzo de todo el sistema educativo. (...). No puede haber inclusién si no
somos capaces de atraer a los estudiantes a los centros educativos.
Atraerlos quiere decir muchas cosas, pero entre ellas, quiere decir convertir
a los centros educativos en espacios mas amigables, mas hospitalarios,
mas estimulantes. Espacios donde valga la pena estar, aprender, ensefar,
trabajar y crecer juntos.”®?

Este pareceria ser un mapeo bastante acorde con la situacién actual, al menos
segun los discursos de los diversos espacios desde donde la tematica se analiza a nivel
estatal. A partir de la légica de investigacion propuesta, resulta necesario mediar estos

50 Directora Escuela Especial Discapacidad Intelectual, entrevista realizada en octubre de 2013.
5"Madre de adolescente ciega de 15 afios, abandoné este afio 1° de liceo, entrevista realizada en
setiembre de 2013.

52 Adolescente con deficiencia intelectual leve de 14 afios, quedo fuera del sistema educativo,
entrevista realizada en setiembre de 2013.

53 ANEP. Mejor inclusion educativa. Uruguay: ANEP.
http://www.anep.edu.uy/anepportal/serviet/ampliacion?20034. Obtenido el 15 de junio de 2013. 2-3.
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datos cuantitativos y discursos institucionales con aspectos mas subjetivos que surgen
desde las voces de los distintos actores implicados y que se hallan cotidianamente
imbuidos en la relacion discapacidad-educacion.

3) Estrategias institucionales

Esta conjuncion de términos, conceptos, formas de hacer, producir y reproducir la
educaciéon en el Uruguay, estd mediado por un aparato institucional que intenta dar
respuesta a estas brechas entre los discursos de inclusion, los intentos integracion y las
realidades de exclusiéon. Desde los propios actores del sistema educativo, se plantean
algunas cuestiones con relacién a como superar estos antagonismos a partir de diversas
estrategias institucionales, a saber:

“Lo que le esta faltando a nuestro sistema educativo es la integralidad. De
tantos afos que uno trabaja en la educacion, es la primera vez que
nuestras autoridades del CES nos dieron linea. El Inspector es el Inspector
de todo, el liceo, de PAC, Uruguay Estudia, Transito, Promejora. Son miles
de programas, pero el Inspector tiene que mirar ahora la integralidad en el
departamento. Eso es sumamente dificil.”%*

“Hay muchas diferencias en las maneras de trabajar, y a los docentes les
cuesta depositar en uno mismo y no depositar en el adolescente; pensar
que es un problema multicausal y no del adolescente y su familia.”%®

Como surge de los discursos, aparecen diversas estrategias institucionales que
van dando cuenta de como ir generando reales ambitos de inclusion educativa, mas alla
parecieran seguir siendo hoy dia varias voluntades que van trabajando con mucho
esfuerzo personal para el logro de esta universalidad que tendria que ser llevada adelante
por el conjunto de la comunidad educativa.

En un correlato con lo planteado anteriormente con relacion a la integracion,
inclusion y exclusién de los/as adolescentes uruguayos/as con alguna deficiencia y/o
reubicados en situacién de discapacidad, el transito de Educacién Primaria a Educacion
Media implica un esfuerzo sistematico y singular. En todo caso, aparecen algunos
espacios “alternativos” que disponen estrategias pedagodgicas orientadas a una real
inclusidn de esta poblacién, pero son los menos.

En este sentido, preguntandole a los adolescentes que formaron el muestreo de la
investigacion mencionada, sobre ellos/as especificamente entendian como fundamental
como estrategia institucional para mantenerse en el sistema educativo formal, planteaban:

“Lo que nosotros necesitamos es que el liceo esté preparado para
recibirnos. (...). Quiza seria bueno tener como en la escuela la figura del
docente itinerante.”6

“Hace falta mayor accesibilidad, y no hablo sélo rampas.”5”

54 Inspectora CES, entrevista realizada en setiembre 2013.

55 PAC, Seminario Taller, setiembre de 2013.

5 Adolescente ciega de 14 arios, cursa taller protegido, entrevista realizada en setiembre de 2013.
57 Adolescente usuario de silla de ruedas de 14 afios, cursa 2° de liceo, entrevista realizada en
agosto de 2013.
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Parecerian ser pocas las estrategias institucionales genéricas que hoy dia se
brindan a los estudiantes en situacion de discapacidad de Educacion Media. En virtud de
las entrevistas realizadas, pareceria ser éste el resultado lineal de una politica educativa
cristalizada y poco flexible, que deja magros margenes de maniobra para la puesta en
marcha de procesos reales de inclusion educativa.

Se entiende que no basta con “buenas disposiciones” singulares desde
autoridades y docentes de los espacios educativos en cuestion, sino que urge una
estrategia institucional que acomparie en los hechos a los marcos normativos que regulan
la ensefianza y la discapacidad en el Uruguay.

4) Proyecto de vida

Un eje que resultdé sustancial a la hora de delimitar el objeto en cuestion en el
marco de la investigacion que se referencid, fue el del Proyecto de Vida, en tanto
categoria analitica pensada desde la mirada sartriana, en tanto que:

“El proyecto, que es al mismo tiempo fuga y salto adelante, negativa y
realizacion, mantiene y muestra a la realidad superada, negada por el
mismo movimiento que la supera (...). Es, pues, perfectamente exacto que
el hombre es el producto de su producto.”58

En este sentido, toda persona tiene la posibilidad de llevar adelante un proyecto
como superacion de la situacion actual, en el entendido, asimismo, que se es “producto
de su producto”. Por ello, muchas veces no alcanza con la voluntad singular de estos
adolescentes en situacion de discapacidad querer generar un proyecto de vida que dé
cuenta de sus reales deseos, sino que tiene que haber un vaivén con las condiciones
dadas, estructural, material y simbdlicamente. Desde el espacio educativo debe ser un
agente ejemplar en la ampliacion del “campo de los posibles” de los educandos a través
de estrategias institucionales genéricas que habiliten procesos de inclusion educativa.

El campo de los posibles resulta aqui una figura medular para la comprension de
la sustancia del Proyecto de Vida segun Sartre:

“El campo de los posibles es asi el fin hacia el cual supera el agente su
situaciéon objetiva. (...). Pero por muy reducido que sea, el campo de lo
posible existe siempre.”°

Resulta fundamental incorporar de esta frase el tema de “por muy reducido que
sea”. Esto implica, en el marco del presente articulo, que mas alla la situaciéon de
discapacidad de un adolescente lleve a pensarse su imposibilidad de llevar adelante tal o
cual propuesta educativa, ésta debe ser dada desde la estructura institucional.
Justamente, porque el campo de los posibles siempre existe y se amplia o constrifie
segun la relacion de vaivén entre el sujeto singular y las condiciones estructurales.

De esta manera, las brechas entre lo escrito y lo dicho generan una distancia
mayor aun cuando se materializan subjetividades de estos individuos concretos en torno a
sus propias expectativas mediadas por las légicas institucionales.

58 J. P. Sartre, Critica de la razon dialéctica... 78.
59 J. P. Sartre, Critica de la razén dialéctica... 79.
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Con relacion a miradas institucionales, aparecen los siguientes discursos, a saber:

“...por ese preconcepto de que al alumno que no le da va directamente
para UTU, entonces el docente de UTU ya esta como mas preparado para
recibir esta poblacion. Que si no es para la UTU, tratamos de ubicarlo en
alguna ONG, en algun Taller Protegido.”®°

“Si quiere estudiar, lo que se hace es buscar las posibilidades para que
efectivamente pueda realizarlo. Como el trabajo es con proyectos
personales, que también tienen mucho que ver con proyectos de vida, que
tienen que ver con las expectativas, con las realidades circundantes,
entonces le permite, mas alla de cual sea la discapacidad, poder cumplir
con los requisitos del Programa.”s!

“El sistema va trancando el aprendizaje de los chiquilines.”62

“Algunos gurises quieren irse, otros ya tienen tan incorporado eso de que
“no pueden” o “no van a poder” entonces ni piensan en egresar, y €so se
contagia, por nosotras te lo digo, una también se contagia, y pensamos “y

si total no van a cambiar”, “y si total no podemos hacer nada con ella” y una
a eso se lo tiene que replantear todos los dias.”63

“Es importante decir que el tema esta siendo tomado por el sector
educativo, un ejemplo de ello es la creacion de la Comision de continuidad
educativa para egresados de escuelas especiales. Creada por el MEC e
integrada interinstitucionalmente por ANEP, Primaria Especial, Educacion
para Adultos, Secundaria, UTU, Pronadis y el Inefop. Sin embargo
considero que una adecuada inclusion educativa desde los primeros
niveles de ensefianza (educacién inicial en adelante) garantizaria la
educacion educativa en los siguientes niveles.”%*

Mas alla de estos discursos institucionales, que hallan sus puntos de encuentro y
desencuentro entre ellos mismos y, por ende, generan impactos distintos en el Proyecto
de Vida singular de los adolescentes en situacion de discapacidad que concurren a tal o
cual espacio de estudio, resulta interesante conocer la mirada de las familias, a saber:

“Mi hija queria hacer cocina, le consegui un lugar y desde la escuela
especial le decian que no podia, que ella no estaba capacitada para
cocinar, porque se iba a quemar, o se iba a pechar. Le hicieron una prueba
y quedo. Pero de la escuela decian que no y que no, que ella no podia
hacer cocina, que tenia que hacer costura.”®®

La restriccion del campo de los posibles que trae a colacion esta madre con
relacion a su hija de parte del sistema educativo es un claro ejemplo de como se dan en
un doble proceso las pujas institucionales y las luchas por el reconocimiento de familias y

sus hijos/as.

60 Maestras Inclusion educativa CETP, entrevista realizada en junio de 2013.

61 Referente PUE, entrevista realizada en agosto de 2013.

62 Experiencia TE, Seminario Taller, setiembre 2013.

63 Docente Taller Protegido Escuela Especial Discapacidad Intelectual, entrevista realizada en

octubre de 2013.

64 Autoridad de Pronadis, entrevista realizada en octubre de 2013.
65 Madre de adolescente ciega de 14 afos que cursa taller especializado, entrevista realizada en

setiembre de 2013.
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E, ilustrando mas aun este tema, se retoma la voz de varios adolescentes en
situacion de discapacidad y su mirada con relacién a su Proyecto de Vida en proceso de
ampliacion del campo de sus posibles.

“Me gustaria hacer algo de canto o percusion. Haria 5° artistico.”66

“Me gustaria hacer cocina, que es lo que ahora estoy estudiando. Pero de
la escuela no querian que hiciera cocina.”®”

“A mi me gustaria hacer fotografia.”c8

El punto estd en que estos proyectos singulares encuentran restricciones en su
ampliacion desde el “mundo adulto” institucional que dice lo que seria mejor para él/ella.
Por ende, se considera que no se estaria teniendo en cuenta su proyecto de vida, sino
que se le esta atribuyendo, por lo general, el que desde la ideologia de la normalidad se
considera lo mejor para él/ella. Este/a adolescente pierde su calidad de sujeto y se lo
cosifica a través de una eleccion ajena para su futuro.

“Todo cambia si se considera que la sociedad se presenta para cada cual
como una perspectiva de porvenir, y que este porvenir penetra en el
corazon de cada cual como una motivacion real de sus conductas.”®?

Reflexiones finales

En el presente articulo se intenté dejar plasmada someramente una realidad que
ha sido poco y nada estudiada en el Uruguay, como lo es la Educacion Media para los/as
adolescentes en situacion de discapacidad. Se trata de una complejidad tan amplia y con
tantas aristas que resulta dificili por momentos no caer en reduccionismos y
subjetividades. De todas maneras, se considera que se logroé llevar adelante un articulo
que lleva al lector por uno de los rodeos analitico-reflexivos que de esta tematica se
pueden presentar.

En este sentido, se deconstruyo el andlisis a través de los conceptos de inclusion,
integracion y exclusion en torno a la Educacion Media de los adolescentes uruguayos con
alguna deficiencia y/o ubicados en situacion de discapacidad, quedando implicitos, tal
como se ha visto, los procesos de exclusidn que se materializan las mas de las veces.
Esto resulta medular para analizar en torno a la desafiliacién de esta poblacién con sus
consecuentes riesgos, siendo uno de los puntos mas algidos a superar el tema del
transito de Educacién Primaria a Educacion Media.

Esta superacion, mas alla de marcos normativos y discursos institucionales que
parecerian ir en sintonia y hacia procesos de inclusién educativa, requiere en los hechos
de estrategias institucionales genéricas y no solo apuestas singulares de centros
educativos concretos. En este sentido, el transito y permanencia de esta poblacion en el
sistema educativo formal estaria dado por la disposicion singular de generar estrategias
orientadas a la inclusion, o, en algunos casos a la integracion. ;Por qué no desafiar lo

66 Adolescente ciega de 16 arios, cursa 3° de liceo, entrevista realizada en setiembre de 2013.

67 Adolescente ciega de 14 afios, cursa taller especializado, entrevista realizada en setiembre de
2013.

68 Adolescente sorda de 17 afios, cursa 1° de liceo, entrevista realizada en agosto de 2013.

69 J. P. Sartre, Critica de la razén dialéctica... 81.
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instituido del sistema educativo formal, en lo concreto de Educaciéon Secundaria, y
generar reales estrategias de inclusién educativa tal cual esta previsto en los marcos
normativos nacionales e internacionales?

Tal como se planteé como sintesis de la investigaciéon de la cual da cuenta este
articulo, resulta fundamental considerar que esta poblacidon hace a sujetos de derecho con
sensaciones, percepciones, proyectos individuales, formas de ser y estar en su vida
cotidiana, etc., por lo que continuar cosificandolos y quitandoles las posibilidades reales
de eleccion de un proyecto educativo tiende al absoluto constrefiimiento del campo de sus

posibles.
“Todo estéa oscuro todavia y sin embargo todo esta en plena luz.”7°

Poder elegir qué estudiar da cuenta de una autonomia que es parte del proceso de
aprendizaje que se va haciendo como ciudadano. Por ende, limitarlos estructural e
institucionalmente hace a la produccién y reproduccién de su invisibilizacidn como sujetos.
Se entiende que un proceso real de inclusion educativa tiende a la superacion de estas
contradicciones y genera sociedades mas justas y de retroalimentacion entre los distintos
actores que la componen.

“Qué nos falta a nosotros, no qué les falta a ellos; hacer la diferencia en la
construccion del vinculo, donde sea bidireccional, donde el alumno no es el
que recibe la luz, sino también el que nos ilumina.””"
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