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Resumo

Este artigo tem como objetivo compreender o entendimento de avaliagdo da aprendizagem escolar
dos professores em uma escola municipal do agreste/PE. Trata-se de uma pesquisa de carater
qualitativo e foi realizado com professores nos anos iniciais um questionario com perguntas
subjetivas e objetivas. Também é uma pesquisa exploratdria, pois nos remete a um estudo de
campo, envolvendo uma escola municipal onde os professores trabalham, com o estudo
apresentado buscou-se fazer o melhor, a partir da avaliacdo da aprendizagem escolar dos
professores, criando métodos de motivar o desempenho dos alunos a ser criativo para a melhoria
da aprendizagem, para isso, sdo indispensaveis que haja uma boa afinidade entre professor-aluno.
Os resultados das andlises do presente estudo nos mostram a importancia da avaliagdo
pedagogica das professoras em atividades, portanto podemos concluir que embora a avaliagdo
seja voltada para a classificacéo, tenha a nota como aspecto basico. Apesar dos professores terem
entendimentos inovadores acerca da avaliacdo, sente dificuldade de modificar seu costume em
sala de aula.

Palavras-Chave
Anos Iniciais — Instrumentos Avaliativos — Pratica Avaliativa
Abstract
This article aims to understand the conception of evaluation of school learning of teachers in a
municipal school in the state of Pernambuco. This is a qualitative research and was carried out with
teachers in the initial years a questionnaire with subjective and objective questions. It is also an
exploratory research, because it refers us to a field study, involving a municipal school where the

teachers work, with the presented study we tried to do the best, from the evaluation of the school
learning of the teachers, creating methods to motivate the performance of students to be creative
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for the improvement of learning, for this, it is indispensable that there is a good affinity between
teacher-student. The results of the analyzes of the present study show the importance of the
pedagogical evaluation of the teachers in activities, therefore we can conclude that although the
evaluation is geared towards the classification, it has the note as basic aspect. Although teachers
have innovative understandings about assessment, they find it difficult to change their classroom
custom.

Keywords

Early Years — Evaluation Tools — Evaluation Practice

Para Citar este Articulo:

Silva, Josefa Natali da; Barbosa, José da Silva y Coutinho, Didbgenes José Gusmao. Pratica
avaliativa no cotidiano escolar nos anos iniciais. Revista Inclusiones Vol: 6 num Especial (2019):
175-196.
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Introducéo

Atualmente ainda espera-se que haja uma quebra de paradigmas sobre o modelo
avaliativo, que afeta o sistema educacional, que haja uma formacdo para que 0s
professores apresentem uma visdo ampla referente ao processo avaliativo contribuindo
para o progresso do aluno, sendo assim, os professores que buscam a melhoria nas
condi¢des das avaliagbes realizadas na sala de aula, como um elemento integrador entre
0 ensino e a aprendizagem, € pertinente destacar que, avaliar precede nao s6 de atribuir
nota, na verdade é conhecer a estratégia utilizada pelo aluno na solu¢do de uma tarefa e
dessa forma identificar as causas e suas dificuldades®. Compreendemos que a avaliagéo
€ uma atividade constante no sistema escolar e no método de ensino aprendizagem, &
preciso ter fundamentacdo racional de uma escolha, decisdo, deliberacdo podendo ter
condi¢des de criticar ou julgar.

A motivagdo para o0 desenvolvimento desta pesquisa se deu através da
observacdo da avaliacdo da aprendizagem praticada pelos colegas de trabalho da
pesquisadora e também docente da escola que serviu como campo de investigacao, uma
vez que, a formacdo académica em Pedagogia, bem como, a pos-graduagcdo em
Psicopedagogia e a atuacdo ha dezenove anos em sala de aula, exercendo a fungéo de
professora do ensino fundamental | e podendo, assim, vivenciar de perto os desafios nela
contido. Durante o periodo de atuagdo, apontamos que uma das principais dificuldades na
avaliacdo é o desempenho avaliativo dos professores.

Mediante a experiéncia mencionada, buscamos constatar quais os elementos que
permeiam atualmente a atuacdo pedagoégica dos professores desta escola, bem como, o
nivel de satisfacdo dos professores com relacdo ao trabalho de avaliacdo dos alunos,
uma vez que a responsabilidade profissional exige compromisso, profissionalismo e
competéncia e sao varios 0s questionamentos que norteiam essa pratica.

Diante do contexto, levanta-se o seguinte questionamento: Qual a relacéo entre o
discurso e a pratica dos professores da escola municipal do agreste pernambucano no
que se refere as praticas avaliativas? Com a finalidade de responder a problemética,
temos como objetivo geral compreender a concepcdo de avaliacdo da aprendizagem
escolar dos professores em uma escola municipal do agreste/PE. Como o0s objetivos
especificos identificar as praticas avaliativas dos professores como processo de
construgcdo da aprendizagem em sala de aula; verificar as contribuigbes que as préticas
avaliativas dos professores promovem no processo ensino aprendizagem dos alunos.

Como ato de propor momentos de reflexdes sobre a prética pedagogica, a
avaliacdo necessita visar o caminho da aprendizagem em que o professor possa passar
por processo gradual de evolugcéo e que o professor, por sua vez, possa dar continuidade
no seu trabalho transformando, com desempenho pedagdgico®.

! Priscila Maria Vieira dos Santos Magalhdes; Crislainy de Lira Gongalves; Lucinalva Andrade
Ataide de Almeida e Solange Alves de Oliveira “Dos discursos aos sentidos: as praticas avaliativas
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, Revista Eletrénica de Educagédo Vol: 12
num 1 (2018): 90-103.

% Michael Barber e Mona Mourshed, How the world's best-performing school systems come out on
top (New York: Mackinsey & Company, 2007).
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Nesse sentido, para a elaboracdo deste artigo, fez-se uso de obras e artigos de
autores que discorrem sobre o assunto em pauta como: Antunes®; Guba e Lincoln*:
Hoffmann®; Luckesi®, dentre outros e, também, da Legislacdo da Educacdo Brasileira,
sobretudo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9394/96’.
Possibilitou-se, dessa maneira, a compreensao de que a avaliacdo é de suma importancia
para a escola que deve buscar instrumentos para a pratica avaliativa.

Metodologia

A escola do campo de pesquisa apresenta em sua estrutura fisica total
acessibilidade a todos os alunos, funciona em trés horarios do primeiro ano ao hono ano
do ensino fundamental. Com turmas superlotadas entre quarenta e cinco e cinquenta
alunos em cada turma, oitenta e um funcionarios trabalhando nessa escola entre
professores, diretor, coordenador, secretario, zelador e porteiros. Os professores atuam
dentro de sua éarea de formacéo, todos com graduagdo uns em Pedagogia outros em
Letras, Matematica e Ciéncias Sociais e ha um crescente interesse em buscar ascensao
profissional através de graduacdo e especializacdo, assim como, em particular de
encontros, cursos, capacitacdes, como condicdo importante para 0 seu crescimento
profissional e melhoria do seu trabalho pedagdgico.

Procedimentos da pesquisa e da andlise das informacgdes coletadas

O método utilizado na realizacdo desta pesquisa foi baseado em leituras de textos
e autores citados na bibliografia e através de questionario aplicado com professores do
ensino fundamental | dos anos iniciais da escola municipal do Agreste / Pernambuco. Na
pesquisa de campo, a observacdo do campo possibilitou verificar as dificuldades que os
professores enfrentam para realizar as atividades avaliativas em sala de aula e atender as
necessidades individuais dos alunos.

Fundamentacédo Tedrica

Aspectos historicos da avaliagdo escolar e seus rebatimentos nas praticas
docentes

A avaliacdo estd vinculada ao processo de ensino aprendizagem, apresentando
antes da existéncia das escolas o individuo, caracteristicas de intencionalidade
consciente. Sua origem nasceu da compreensdo progressiva que estudiosos tinham
sobre comportamento humano em seus aspectos de normalidade/anormalidade na
civilizacdo humana. Antes mesmo de existir a escola, o individuo era avaliado pelos que
detinham maiores conhecimentos para aquela sociedade, a exemplo podemos citar os
ancides. Nesse contexto a avaliacdo inicia o processo de sistematizacdo, primeiro com a
escrita privilegiando a memorizagéo e a transmissdo de conhecimentos, toda via para que
iSso acontecesse era necessario avaliar principalmente o comportamento padrao

® Celso Antunes, A avaliacdo da aprendizagem escolar: fasciculo 11/ 9. Ed. (Petropolis, RJ: Vozes,
2014).

* Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation (London: SagePublications, 2014).

® Jussara Hoffmann, Avaliagdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista (Porto Alegre:
Mediagéo, 2014).

® Cipriano Carlos Luckesi, O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem? Semana Pedagdgica
Universidade Catdlica do Salvador, 01/02/2017 (Conferéncia).

" Brasil, Lei de Diretrizes e B. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
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apresentado pelo individuo, possibilitando estudos posteriores sobre avaliacdo que foi
dividido pela literatura em geracoes.

Podemos analisar em termos histéricos, varias geracfes da avaliagdo, em que se
enraizam mudancas conceituais. Atualmente avaliar ndo tem o mesmo significado de ha
cinquenta anos, ou mesmo, de ha dez anos Guba e Lincoln defendem que a avaliagao
surgiu como efeito de um método histoérico evolutivo e “(...) apontam quatro geracdes de
avaliacdo que, em sua opinido, retribuem a outras tantas expectativas, abordagens,
significados ou conceptualizagbes, que é possivel identificar ao longo dos ultimos cerca
de cem anos™. Reconhecem que 0s quatro contextualizados das avaliagbes s&o
diferentes, mas complementarios e vao acumulando determinadasqualidades da geracdo
anterior, tornando-se cada vez mais complexam e sofisticadas.

Compreende-se que avaliagbes vém sofrendo modificacdes ao longo dos anos,
por isso muitos professores ndo conseguem progredir com esses avangos. A avaliacao
vem do latim, tendo significado de atribuir juizo de valor a partir de seus resultados, vimos
que o conceito de avaliar foi criado ha muito anos por isso € que estar sempre em
investigacdo, vem que avaliagdo surgiu com uma ac¢ao de processo prolongado historico
tendo evolucao distinguindo as geragfes. No entanto ha posicionamentos distintos, em
varias instituicbes de ensino como também muitos professores procuram realizar um
ensino de qualidade tentando compreender o problema do fracasso escolar, contestando
ndo um aluno para uma escola padrdo, mas a relacdo entre a escola, seu curriculo, sua
metodologia e seu sistema de avaliacdo. Avaliagdo no ambito escolar significa
acompanhar magnificas mudancas, "admirando™ aluno por aluno em sua
maneiraexclusiva de viver, de aprender a ler e escrever, em suas formas de conversar
com 0s outros para ajuda-los dando segmentos em suas descobertas, superando suas
vontades,conflitos e barreiras naturais ao desenvolvimento. Nenhum ser humano aprende
sozinho. S&o importantes professores qualificados em sua area, para fortalecer com
qualidade, o ensino®.

Em Guba e Lincoln', pode-se perceber que a avaliagdo nédo surgiu de repente, e
sim a partir do processo historico com evolugdo na perspectiva de umas abordagens
significativas. Na primeira geragéo nos deparamos como avaliagdo de medida, com testes
que determina a verificacdo dos alunos a produzir bons resultados detectando o nivel de
conhecimento, com foco de classificar, em processo mediador. Avaliar nesse aspecto
pretende analisar colocando em pratica o desenvolvimento dos alunos, estabelecendo
metas do professor sempre em busca de uma avaliacdo reflexiva e com investigacédo dos
resultados da avaliacdo estabelecem o0s subsidios para reconsiderar e revisar 0
planejamento com recursos didéticos.

Enquanto na segunda geracéo estabelece uma relacéo de classificar os objetivos
(mencionado anteriormente). O papel do professor € um papel de representacdo oral ou
escrita, ele descreve regras que permite a fundacéo racional de uma escolha, deciséo,
deliberacao, tendo capacidade, autoridade para criticar e descrever os critérios e padroes.
Ao representar as regras que permitem os padrdoes que esta preparando o instrumental
para comparar o0 desempenho com 0s objetivos, a avaliagdo ndo pode ser uma qualidade

® Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation... 55.

° Domingos Fernandes, Avaliacdo das aprendizagens: Desafios as Teorias, Praticas e Politicas.
Colecao Educacédo Hoje (Porto: Texto Editores, Lta. 2005).

19 Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
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de medida, porém introduz novos conceitos associados a avaliacdo, se os alunos estédo
atingindo os objetivos propostos. A terceira geracdo passou a ser considerada a uma
avaliagao de julgamento. Portanto a educacéo se revela na ideia de que o professor dar
significado a realidade de acordo como ele percebe, de forma concreta um juizo de valor.
A quarta geracéao esta relacionada o ato de propor com alternativo as geracfes anteriores,
com programar-se por meio dos pressupostos metodoldgicos dos modelos construtivistas.
No entanto trata de uma avaliacdo que o professor possa ter acesso aos seus direitos e
deveres em relacéo, avaliac&o ruptura epistemoldgica™.

A partir dessas geracdes apresentadas, os estudos de Guba e Lincoln'? fazem a
uma critica desses modelos. Através desses entrelaco eles trazem avaliagdo que recebe
informacdes sobre concepc¢des de avaliacdo, realiza uma critica mais exclusiva a terceira
geracao, pois expde a avaliacdo enquanto julgamento, o que para eles pressupfe um tipo
de autoritarismo adaptado no processo de avaliagdo. Diante desse processo, o avaliador
tem que envolver os diversos segmentos com empenho no objeto que esta sendo
avaliado e no final precisa publicar os resultados obtidos, além de deslocar espalhando os
resultados para que os mesmos tenham efeito em toda a comunidade e membro
envolvido. A partir das quatro geracdes, as quais estabelecem o processo avaliativo, a
avaliacdo depara na proposta descontextualizada medindo a aprendizagem, através dos
resultados obtidos pelos alunos. Com a evolugdo dos paradigmas ocorrem muitas
mudangas, tendo mais aproximagdo nos conhecimentos, ndo se desligando dos contextos
historicos social com agdo de desenvolver uma avaliacdo de novas estratégias de
melhorar a aprendizagem, que por muita vez se torna complexos a forma de avaliar, um
dos fatos importante que tiveram desenvolvimento com elevacdo distintos das
humanidades, com aspectos sociais de todos os individuos. Nestas geracdes muitos
estudiosos queriam compreender melhor o0 modelo avaliativo, ndo s6 o desempenho dos
alunos, e sim os conteddos a serem ensinados aprendidos e todas as experiéncias de
aprendizagem e programas escolares, no entanto o avaliador tinha um papel de arcar
com as regras que permitia a fundamentacdo racional de uma escolha, deciséo,
deliberacdo, podendo representar avancos com limitacdes.

E nossa finalidade determinar uma abordagem de avaliacdo emergente,
mas madura que vai além de uma ciéncia — que apenas coleta fatospara
incluir a grandeza de elementos humanos, politicos, sociais, culturais e
contextuais que estdo abrangidos. Chamamos essa nhova abordagem A
Quarta Geracdo de Avaliagdo por sinalizacdo a interpretacdo nossa de
gue essa forma transcende as geracbes antecipadamenteviventes,
distintas como norteados para mensuragao, exposicao e avaliagéo”.

Entende-se que a partir dessa avaliagdo vai além do conhecimento referido aos
conhecimentos praticos sisteméticos, baseando no método cientifico partido da
necessidade humana com aspectos relevantes de descobrir o conhecimento humano com
as investigacdes empirica, neste aspecto representa varias dimensfes nas avaliacdes.
Diante dos problemas que acarreta nas geracdes que procede com fundamentos na
quarta geracdo, com abordagem qualitativa tendo fundamentos esclarecidos ao ser
humano as complexidades com o objeto de estudo que a avaliagdo tem caracteristicas
pratica com “politicos, sociais e culturais”, possuem contribuicbes com significados
importantes.

! Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
'2 Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
'3 Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation... 8.
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Segundo Guba e Lincoln'®. Avaliacéo trata-se de uma questdo complexa, pois ao
longo dos anos foram varias as mudancas deste mesmo conceito. Entende-se que
avaliagdo faz parte de todo processo ensino e aprendizagem, concede ao aluno e
professor determinar um resultado que favoreca a aprendizagem, com essas mudancas
ocorrida ocorrem a velocidade na evolucdo histérica em cada ser humano, com 0s
desafios enfrentados desde primeira geracdo até a quarta geracdo no sistema
educacional, o professor passou por mudancas regatando os valores, sabendo lidar com
0s erros ajudando e estimulando o aluno a progredir na aprendizagem. A partir da
evolucdo dos paradigmas, o processo avaliativo passou a ter bastante atencdo nos
conhecimentos detectados pelo aluno, o professor passou a trabalhar com participagéo
ativa e produtiva com melhoria na aprendizagem, deixando de lado o conhecimento Unico
da classificacdo tendo olhares no carater formativo, com utilidade nos métodos
gualitativos.

Guba e Lincoln®® deixam-nos claro que a primeira geracéo da avaliagdo em todos
0s aspectos era isolada, individual, fora do contexto, com certa distancia, da quarta
geracdo. Entende-se que avaliar historicamente é acompanhar a evolucdo da
aprendizagem em cada aluno com posicionamento ndo s6 de medir ou jugar, mas
podendo verificar funcéo individual ou coletiva dos resultados obtidos. As geracfes da
avaliagdo ndo surgiram de repente, mas sim por representado e acontecimentos de todos
os fatos historicos com construgéo e reconstrucéo das geragfes anteriores partindo para
aprendizagem com mudancgas qualitativas.

A partir desse contexto e ao analisar a dicotomia entre os ensinamentos e técnicas
presentes no dia a dia da escola, fez-se indispensavel compreender a visdo do “erro”
atual nas acdes do professor em seu no ato de ponderar. Para isso, perguntou-se ao
professor: Vocé devolve as provas para os estudantes, debate sobre os “erros” e faz dele
(o erro) um caminho para a aprendizagem significativa? As respostas ficaram a ser
representadas: 59% devolvem as provas para os estudantes, mas ndo fazem correcao
dos erros, e o restante analisa o “erro” como parte do método ensino aprendizagem. Para
melhor explicacdo e analisando a pesquisa qualitativa foram avaliadas as falas dos
professores para o alcance do resultado.

Diante dos instrumentos avaliativos, tem como aspecto de se tratar de producdes
escritas dos alunos, através dos conteldos vivenciados na sala de aula, tendo processo
de andlise de dados no processo ensino e aprendizagem, visando dar impulso a
aprendizagem dos alunos. Os instrumentos de avaliagdo devem conceder ao professor
colher informacdes sobre o desempenho de aprendizagem dos alunos, determinar por
meios de medida através dos conhecimentos tomando decisdes'®.

A partir das quatro geragbes, as quais estabelecem o processo avaliativo, a
avaliacdo depara na proposta descontextualizada medindo a aprendizagem, através dos
resultados obtidos pelos alunos. Coma evolucdo dos paradigmas ocorre muitas
mudancgas, tendo mais aproximagdo nos conhecimentos, ndo se desligando dos contextos
historicos social com agdo de desenvolver uma avaliacdo de novas estratégias de
melhorar a aprendizagem, que por muita vez se torna complexos a forma de avaliar, um

“ Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...

'* Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...

'® Luiza Veloso; Pedro Abrantes e Daniela Creveiro, “A avaliacdo externa de escolas como
processo social”, Educacédo, Sociedade & Culturas, num 33 (2011): 69-88.
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dos fatos importante que tiveram desenvolvimento com elevacdo distintos das
humanidades, com aspectos sociais de todos os individuos. Nestas geracbes muitos
estudiosos queriam compreender melhor o modelo avaliativo, ndo sé o desempenho dos
alunos, e sim os conteldos a serem ensinados aprendidos e todas as experiéncias de
aprendizagem e programas escolares, no entanto o avaliador tinha um papel de arcar
com as regras que permitia a fundamentacdo racional de uma escolha, deciséo,
deliberacdo, podendo representar avancos com limitacdes®’.

Portanto, os desafios enfrentados pelas geracoes, a partir da avaliagdo nao se
deve se limitar além de percorrer aos pontos que os alunos conseguem atingir 0s
objetivos propostos, é necesséario superar os pontos fortes e fracos de uma avaliacao,
principalmente a partir dos finais das décadas sessenta, ho contexto de uma avaliacao
somativa detectando a prestar conta, quanto a avaliacdo formativa possuem suas
multiplas fun¢des na orientacdo e regulacdo do processo de ensino e aprendizagem.
Diante das geragfes os professores devem analisar o poder de avaliar, qual método
utilizar para que possam integrar-se com métodos qualitativos, ndo sé pela metodologia,
mas com a epistemologia tendo reflexdo ampla em todas as etapas do conhecimento
humanas em relagdo ao sujeito decorrente a cada caminhada historica, que por muitas
vezes controla 0 modelo avaliativo, com aspecto de nos deixar de acreditar na avaliacdo
em qual caminho podemos percorrer, e qual método eficiente para verificar a
aprendizagem®®.

A partir da avaliagédo das aprendizagens que se realiza nas disciplinas obedecendo
a regras que interagem em determinada grade curricular de ensino, tem como objetivo de
compreender as modalidades de avaliagdo, tais como a avaliacao diagnostica, formativa e
somativa. Diante da avaliacdo da aprendizagem escolar deve ser realizada na sala de
aula fazendo parte de caminho rotineiro, ocorrendo também de periodos em periodos ou
bimestres, com regularidade nos espacos e tempos determinados, onde os professores
possam acompanhar investigar e classificar se o aluno aprendeu determinados
conteudos, ou codificou 0 processo ensino e aprendizagem para que possam progredir
enriguecendo seus conhecimentos durante toda sua aprendizagem. Segundo Mendes

[...] o conhecimento precisa ser o referente que d& sentido global ao
método de alcangcar uma avalicdo, podendo diferir segundo a percepcéo
tedrica que guia a avaliagdo. Aqui estd o sentido e o significado da
avaliacdo e, como substancia, o da educagr?lo19

No entanto, podemos dizer que a avaliacdo esta de forma rigorosa ligada
ao mundo material, € importante que seja coerente com significado unindo as ciéncias
dos conhecimentos, cuidando dos problemas que afeta o ato avaliativo, para podermos
partir para uma pratica docente com cautela de entrelago em relacdo a correntes
epistemoldgicas de ensino, deve-se ressaltar que essas correntes quase nao tém
correspondéncia com as diversas situacdes que acontece na sala de aula. E necessario
gue a escola prepare o individuo para a vida social, para que possa ter conhecimento

progredindo com condi¢des de conviver com o0 outro na sociedade.

De acordo com Sobrinho:

" Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
'® Domingos Fernandes, Avaliacdo das aprendizagens: Desafios as Teorias...
19 José Méndez, Avaliar para conhecer: examinar para excluir (Porto Alegre: Artmed, 2002), 29.
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Embora analisemos hoje importante diferenciar avaliacdo e medida,
naquele momento, esses termos se giravam um pelo outro. A avaliacdo
era de modo eminente técnica, incidindofundamentalmente em teste de
investigacdo, mensuracao e quantificacso de resultados®

Entende-se que, quando estamos medindo algo, determinamos os limites que
atribui valor seguindo determinadas regras estabelecidas. Medir consiste em determinar
aprendizagem do aluno, em bimestre, semestre ou em periodo estabelecido pelo
professor, onde cada aluno deve armazenar determinado conteldo, quando se termina
este periodo esquece o0 que aprendeu e passa a vé novos conteudos fragmentados,
limitando o conhecimento do aluno. Os métodos de ensino, assim sendo, nao se
restringem a quaisquer medidas, processos e técnicas. Eles procedem de um
entendimento de sociedade, da natureza da atividade pratica humana no mundo, do
método de conhecimento e, particularmente, da apreensao educativa. As técnicas de
ensino se baseiam na reflexdo e no combate sobre a fato educacional, sobre a légica
interna e as relagBes entre os objetivos, fatos e problemas dos conteudos de ensino, de
modo a vincular a todo 0 momento o processo de conhecimento e a atividade pratica
humana no mundo?.

A partir dos instrumentos avaliativos, o professor ajuda desempenhar tudo que
associa com definicdo o método de desenvolvimento do aluno consentindo uma analise
mais compreensiva. E importante o professor acompanhar o nivel de desenvolvimento do
aluno para que possam detectar as dificuldades que afeta, nos conteldos que foi
lecionado, nesse aspecto a escola podem usar o portfolio, que € um instrumento de
registro no método de ensino e aprendizagem, tanto para o aluno, quanto para 0s
professores. O portfélio € um instrumento de avaliacdo que ultrapassa as formas
tradicionais e classificatorias de avaliar, sendo uma técnica inovadora de avaliagdo que
ajuda os educandos e permite o acompanhamento dos processos de ensino e
aprendizagem.

Deve-se compreender que avaliagdo escolar por muita vez deixa o aluno
intimidado, quando se refere em verificar a aprendizagem, atribuindo pontuagbes com a
finalidade de somar, esta € uma modalidade que sempre ocorrem NO pProcesso
educacional, estando sempre preocupada com os resultados fazendo balangcos somatério.
Uma das desvantagens, dessa forma de avaliar é que por muitas vezes levam os alunos
aos estresses e ansiedade ficando preocupado coma nota. E importante que a escolas
suma papel de dialético para que possam desenvolver no aspecto pedagdgico que
sempre esteja atuando em uma pedagogia com transformag¢do democratica. Portanto a
avaliagdo ndo deve ser um instrumento de investigacdo para a aprovagdo ou reprovacao,
€ importante modificar aplicando uma avaliagdo como um instrumento de compreender o
estagio de aprendizagem, diagnosticando a situacdo adequada a sua aprendizagem,
onde o aluno possibilite ao sistema de ensino verificando-se se esta alcangando os
objetivos proposto?.

%% Dias José Sobrinho, Avaliacao: politicas e reformas da Educacao Superior (S&do Paulo: Cortez,
2003), 70.

*! Dias José Sobrinho, Avaliacéo: politicas e reformas da Educacdo Superior...

?2 Cipriano Carlos Luckesi, O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem? Semana Pedagégica
Universidade Catodlica do Salvador, 01/02/2017. 2000. (Conferéncia). Link.
https://lwww.researchgate.net/publication/260387355 O _ QUE_E_MESMO_O_ATO_DE_AVALIAR_
A_APRENDIZAGEM_1
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Segundo Bloom? avaliacdo deve ser considerada como um modelo que possamos
adquirir como processo de analise para melhorar o processo de aprendizagem onde
possam ter variedades necessarias para avaliar os alunos dentro das normas proposta,
onde todos tenham capacidade de progredir na aprendizagem dominando os
determinados conteldos com perspectiva pedagoégica. Dessa maneira 0 ato avaliativo
proporciona resultados que representa modificacdo quantitativa e qualitativa, permitindo
verificagcdo com determinacdo e com propriedade que determina o processo de ensino,
tendo resultado, com sucesso em determinada atividades criativas, tendo progresso com
sucesso no trabalho do docente pedagdgico.

A avaliacdo formativa tem acdo de desenvolver o processo de ensino da pratica
pedagdgica que busca melhorar a aprendizagem dos alunos ao longo de todo processo
educacional, tendo como finalidade de transformar numa realidade de concretizacdo de
circunstancias em que produz a mensagem vivida pelo professor e aluno, com entrelago
no processo de desenvolver aprendizagem estimulando as acdes do professor, que seja
possivel proporcionar aplicagbes de conhecimentos que se interagem nos conteddos
curriculares. E importante que o planejamento seja organizado com acdo de efetivar a
avaliacdo formativa, com acdes dos educadores onde possam inserir nas atividades
contextualizadas. Segundo alega Hadiji:

[...] uma avaliacdo formativa confirma os dois principais atores do
método: O professor, que sera informado dos resultados reais de seu
trabalho pedagdgico, devera regular sua atuagdo a partir disso. O aluno,
gue ndo apenasconseguira onde anda, mas podera tomar consciéncia
dos problemas que depara e tornar-se-4 adequado, na melhor das
hipo6teses, de distinguir e corrigir ele préprios seus erros®

Compreendemos que o0 processo da avaliagdo formativa estd sempre
acompanhado por uma avaliagdo constante, que busca sempre motivar os alunos a
superar 0os obstaculos, e ndo como um instrumento de ameaca e punicdo. Diante desse
processo avaliativo o professor devera melhorar o desenvolvimento de cada aluno na
construcdo de conhecimento percorrendo caminhos, sempre em movimento com reflexao
em sua pratica, com objetivo de enriquecer a aprendizagem dos alunos, tendo capacidade
de prosseguir nos conteudos que |he ofereceram bom desempenho e relatar qual
conteudo precisa melhorar nos conhecimentos que apresentam algumas dificuldades,
onde possam consertar suas prdprias falhas. Como afirma Esteban:

Avaliar o aluno consente de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento adequado de mostrar o que o
aluno ja sabe os caminhos que cursou para alcancar o conhecimento
comprovado, seu método de edificacdo do conhecimento, o que o aluno
ndo sabe e o caminho que precisacursar para vir, a saber, o que é
potencialmente revelado em seu método, suas possibilidades de
progresso e suas obrigacbes para a superacdo, sempre transitéria, do
n&o saber, possa ocorrer

23 Bruno Blomm, Manual de avaliacdo formativa e somativa do aprendizado escolar (Sado Paulo:
Pioneira, 2000).
24 Charles Hadji, Avaliacdo desmistificada (Porto Alegre. RS: Artmed, 2001), 20.

Maria Teresa Esteban, Fracasso escolar: medicalizar é a solucdo? (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra) 2017, 19.
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A avaliacdo tem o aspecto de ser realizada em todo processo do ano letivo
verificando se os alunos estédo atingindo os determinados contetdos, onde o professor
possa avaliar com clareza todo empenho dos alunos, com capacidade de melhorar o
empenho pedagdgico proporcionando quais caminhos possam percorrer, conseguindo
alcancar os conhecimentos em busca de enriquecer a aprendizagem, com condi¢des de
progredir nos avancos educacionais, a partir das necessidades que afeta em busca de
superar 0s obstaculos que acarreta no processo avaliativo. Diante da avaliagdo formativa,
a pedagogia progressista por muita vez tem objetivo de analisar as criticas sociais e as
sociopoliticas do campo educacional a partir da realidade que afeta, em busca de
desempenhar os conteudos de acordo com a realidade, por muita vez entra em confronto
em busca de valorizaras experiéncia de relatar o processo educativo, em busca da
valorizacdo da pratica pedagdgica, com progresso entre as normas estabelecidas, porem
ndo aceita as mudancas que o ensino oferece nas normas. No entanto a gestdo do ensino
que por muitos aspectos atropelam a autonomia do professor, que tem capacidade de
ampliar o método avaliativo com finalidade de acompanhar o desempenho do aluno. De
acordo com Gama:

A avaliacdo formativa pouco avanca pelomotivo de sua pequena ou
nenhuma aptiddo de desconfiar ar, questionar e sugerir transformacdes
radicais. De acordo com a ideologia, a maior parte dos seus
pronunciadosavancaampliandoapoios que servem para a inculcagéo de
crengas especificam e normas compativeis com a desafabilidade das
estruturas sociais, assim como inclina professores e alunos ao
monitoramento e ao controle, & submisséo e a obediéncia, em tempo de
redefinicdo das relagdes entre os individuos e o Estado. O explicito
desejo de inclusdo social de todos, apesar disso, sequer assegura O
ampliacdo de hébitos e habilidades proprias das classes dominadoras ao
longo da escolaridade?®

Entendemos que avaliacdo formativa tem como fung¢éo de orientar a atividades
pedagdgicas colocando em ac¢éo, propondo analisar justamente disciplinado, em relagao
ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, com relevante demonstracdo de
contribuicdo necessaria, que os alunos alcancem a ter um bom desempenho na
aprendizagem com capacidade de solucionar os problemas, por meios das acdes
combatendo a exclusdo enriquecendo os beneficios provocados pelos os individuos.
Porém as inquietacdes que a modalidade da avaliacdo formativa realiza durante todo
percurso do ano letivo, com capacidade de controlar as classes sociais em relagdo ao
campo educacional, tendo em vista de investigar se 0s alunos estdo conseguidos
alcancar os resultados proposto. Como enfatiza Vasconcellos:

A primeira questdo a analisar nas séries iniciais é se fato o aluno néo
esta precisando de uma ajuda especifica — acompanhamento, jogos,
material concreto, atividades apropriadas para seu nivel tendo em vista a
superacao de dificuldades, etc.*’

Entende-se que nas séries iniciais do Ensino Fundamental os constantes
,erros" de escrita devem ser compreendidos e analisados pelo professor, pios revelam os
diferentes niveis de conhecimentos em que se encontram os alunos. Tais ,'erros™ devem
ser encarados como indicadores para o professor planejar intervencdes que possam

% Claudio Amado Gama, Integrating Metacognition Instruction in Interactive Learning

Environments/2004. p.64.
%" Celso Santos Vasconcelos, Avaliagdo: concepcao dialético-libertadora do processo de avaliagdo
escolar (Sao Paulo: Libertad, 2003), 122.
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favorecer avancos. E de suma importancia os professores observarem se os alunos, na
sala de aula, estdo precisando de acompanhamento especifico para superar as
dificuldades que encontram na escrita. E importante que os professores, na sala de aula,
trabalhem jogos com os alunos, utilizando material concreto. Sobre isso Haydt afirma:

Estimulando o relacionamento entre os alunos, por meio de jogos e
atividades dindmicas que possam desenvolver a integracdo da classe;
Distribuindo papéis e dividindo tarefas, como apagar a lousa, distribuir os
cadernos, pendurar cartazes etc., 0 que permite que todos os alunos
parztgcipem da dindmica da sala de aula e se sintam responsaveis por
ela”™.

Esta atividade desperta o interesse dos alunos em seu desenvolvimento
intelectual, motor e afetivo. Os jogos e as brincadeiras ressaltam o papel que a
imaginacdo desempenha na vida do aluno com diversas possibilidades de representacao
do real, dos modos préprios de interagir com as regras, expressando sentimentos e
ideias, os alunos, participando de jogos e brincadeiras, aprendem a conhecer e a dominar
a realidade, orientando-se no espaco e no tempo.

A partir desses pressupostos, para que 0s alunos possam construir o seu
conhecimento e desenvolverem suas atividades, compreendendo as necessidades, é
necessario que ele esteja inserido em um ambiente em que haja intervengdes
pedagdgicas, em que o autoritarismo do professor seja reduzido e onde o0s alunos que se
relacionam considerem-se iguais, respeitando-se reciprocamente. E necessario o mérito
do aluno podendo ter oportunidade de participar da elaboracdo das regras, dos limites,
dos critérios de avaliagdo, com processo cognitivo das tomadas de decisédo, além de
apropriar-se das pequenas ac¢des tendo responsabilidades. Afirmam Gerhardt e Silveira :

Para avaliar, compreender e decifrar um material qualitativo faz-se
necessario superar a intengcdo ingénua a confiar que a explicagdo dos
dados sera mostrada diretamente ao pesquisador, é preciso aprofundar-
se nozg significados que os atores sociais compartilham na existéncia dos
fatos

A partir da informacéo sobre os aspectos entre a teoria e pratica € indispensavel
avaliar o Projeto Politico Pedagogico da escola como sendo o guia de trabalhos dos
professores, comprovam-se que a maioria dos professores tem um conhecimento
superficial sobre o documento, participa de formacao na propria escola para repasse das
ideias principal contida no mesmo, dando opinido para produzir através de determinada
acéao realizando o documento com ato ou efeito de um guia para os seus trabalhos em
sala de aula. Por conta disso, a responsabilidade, do documento se transforma em um
cumprimento o burocratico exigido pela Secretaria de Educacdo. A escola necessita dar
impulso ao mecanismo que de fato possam investigar seus atores a interpretar e
representar a acao colocando em préticas as a¢fes concebidas. Neste aspecto diz Veiga:

Desse modo, o plano politico-pedagdgico tem a ver com a organizacao
do trabalho pedagogico em dois niveis: como organizagdo da escola

8 Regina Cazaux Haydt, A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem (S&o Paulo: ed. Atica,
2002), 25.

# Tatiane Gerhardt Engel e Denise Tolfo Silveira (organizadores), Métodos de Pesquisa.
Coordenado pela Universidade Aberta do BrasilF-UAB/UFRGS e SEAD/UFRGS (Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009), 84.
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como um todo e como organizacdo da sala de aula, contendo sua relagéo
com o contexto social imediato, buscando preservar a visdao de
totalidade®
Compreendemos que PPP é uma documentacdo necessaria no ambito
educacional, que seja valorizado e reconhecido como teoria que orienta a pratica dos
professores, com ato de constante atualizacdo profissional, interiorizando de
conhecimentos expressando novos saberes que busquem alimentar o momento historico
atual. Percebemos que a pratica avaliativa ndo cumpre as reais necessidades uteis dos
alunos, que por muitas vezes as diferencas transforma-se em inter-relacdo de
circunstancia que acompanham um fato ou uma situagdo que conclui diante do
destroncamento afastando-se dos objetivos. A adog&do de uma nova postura educacional
deve ser a busca de um novo paradigma de educacdo que substitua o desgaste do
ensino-aprendizagem, que esteja baseado na relacdo causa-efeito®.

Portanto é fundamental que o processo educacional na pratica avaliativa estimule
o desenvolvimento de criatividade desinibida conduzindo as novas formas de avaliar e
aprender dentro de um processo com continuas transformacdes.

As concepcdes e as modalidades de avaliagao

A avaliagdo comec¢ou assumir uma forma mais organizada depois do século XVII,
iniciou as escolas modernas, todo ser humano passou a ter acesso aos livros e
comecaram a gerar bibliotecas. Passou a acontecer a avaliacdo sistematica com varias
intenc¢des, tornando seguro na realidade com efeito no que foi aprendido. No entanto, a
avaliacdo passa a fazer parte de uma metodologia, utilizando abordagens qualitativas,
com processo de ensino aprendizagem, e sendo realizada de forma continua cumulativa e
sistematica com o objetivo de diagnosticar a situacédo de aprendizagem de cada aluno, em
relacdo a programa curricular. Neste sentido avaliar consiste em apresentar reflexo em
perspectiva de conjuntos com o planejamento, curriculo, sempre esta organizada, para
que os professores possam desenvolver a pratica educativa articulando os alunos a ser
importante em todo aspecto educacional.

Antunes® ressalta que é necessario trazer para sala de aula um novo sentido
para aprendizagem e para avaliacdo, para que os alunos possam ingressar nos bens
culturais com habilidade de adquirir progressos dentro do contexto social. Entendemos
que diante da pratica pedagdgica com perspectiva para o processo de aprendizagem, é
importante que o professor trabalhe de forma clara coerente, a partir dos contetdos que
vao sendo trabalhado, o aluno possa atuar aprimorando os conhecimentos em relagcéo ao
desempenho. Queremos hoje uma escola dentro de uma pedagogia que esteja engajada
com a transformac&o do processo educacional, tendo posicionamentos distintos.

A sala de aula é um espaco de interacdo onde os alunos possam ampliar os
conhecimentos através da metodologia aplicada com interacdo entre o professor e aluno
tendo trocas de saberes inovando os conhecimentos. Cavallari reforga:

% Ima Veiga, Passos. Alencastro. Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construgéo possivel.
102 ed. (Campinas, SP: Papirus, 2000), 14.

% Tatiane Gerhardt Engel e Denise Tolfo Silveira (organizadores), Métodos de Pesquisa...

%2 Celso Antunes, A avaliaco da aprendizagem...
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No contexto escolar, a construcdo de verdade e certezas sobre 0s
educandos cabe ndo s6é ao sujeito que tem sua autoridade e o poder
reconhecidos pelos demais (educador), mas, sobretudo, aos instrumentos
que atgstam e comprovam tais verdades, ou seja, a prova ou avaliacdo
formal™.

A escola tem com objetivo de aplicar a avaliagdo como um instrumento
pedagogico, resultando de uma comparac¢do da aprendizagem do aluno, ajudando no
meio social entre o professor e aluno criando vinculo entre eles. Esses instrumentos
ajudam os alunos a se socializarem melhor, a terem mais aprendizado na sala de aula.
Trata das relacdes de poder na sala de aula, é a partir da maneira como o docente age
com seu método avaliativo, a metodologia que utiliza, por muita vez torna autoritario por
ser uma autoridade, dessa forma, as relacdes sdo fixas com o ato de manter-se ordem
prioridade entre elementos de um conjunto sobre relacdes de subordinacbes entre os
membros de responsabilidade nas disciplinas que compondo as praticas pedagogicas.

Para Luckesi** A avaliacdo em sala de aula se desenvolve em busca de descobrir
0 conhecimento que os alunos acarretam com atribuicbes na aprendizagem, tendo
interagdo entre o professor e aluno, pois ha momentos de troca de saberes, iluminando os
conhecimentos, analisando os resultados com aspecto no modelo avaliativo, podendo
simbolizar o brilho da aprendizagem de cada aluno, tendo possibilidade de conceder
aprendizagem com aspecto de construir e inovar seus conhecimentos em uma
representacdo da pratica pedagogica. E importante que cada professor acredite na
potencialidade dos alunos, que cada um possui habilidades de se desenvolver, com
capacidade de ampliar seus conhecimentos com aspectos inovadores e mergulhando
com clareza na aprendizagem de cada contelido proposto.

O autor afirma que a que avaliagdo é um dos resultados obtidos no decorrer do
periodo ou bimestre escolar com verificagdo de medir o conhecimento aluno. E importante
que o professor utilize o0 método avaliativo de forma natural, com ressignificacdo podendo
atribuir a nota, a partir do conhecimento do aluno em cada bimestre ou semestre no
decorrer do ano letivo. E fundamental importancia que o professor promova atividades
possibilitando um melhor desempenho nos alunos, com processo na formacdo do
individuo, com concepcgdes criticas tendo direito a sua cidadania no processo de ensino-
aprendizagem. Sobre tal aspecto, Esteban

As concepgbBes qualitativas e quantitativas mantém o sujeito
individualizado e n&do consideram a dimensao social da constituicdo da
subjetividade, de suas caracteristicas peculiares, de suas possibilidades,
de suas dificuldades, etc.; conservam a concepcao de que € necessario
harmonizar o individuo as condicdes postas®

Diante das concepg¢fes qualitativas e quantitativas € necessério verificar em
guais aspectos representam determinados conteddos em sala de aula, atribuindo valor
para qualquer processo cognitivo, planos curriculares pelo qual se escolhe um plano de
acao, com superacédo de um todo, analisando fatores para uma situacdo problema de todo

% Juliana Santana Cavallari, Representacdes de avaliacdo formal e a constituicdo da identidade do
aluno (Sao Paulo: Horizontes, 2017), 94.

% Cipriano Carlos Luckesi, O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?...

% Maria Teresa Esteban, Fracasso escolar: medicalizar... 122.
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processo de decidir, tendo uma acdo com opinido de escolha para que seja necessario
verificar quaisquer aspectos que representa determinado contelido em sala de aula.

As praticas avaliativas dos professores como processo de construgdo da
aprendizagem em sala de aula

A avaliacdo esta vinculada ao processo de ensino aprendizagem, apresentando
antes da existéncia das escolas o individuo, caracteristicas de intencionalidade
consciente. Sua origem nasceu da compreensdo progressiva que estudiosos tinham
sobre comportamento humano em seus aspectos de normalidade/anormalidade na
civilizacdo humana. Antes mesmo de existir a escola, o individuo era avaliado pelos que
detinham maiores conhecimentos para aquela sociedade, a exemplo podemos citar os
ancides. Nesse contexto a avaliag&o inicia o processo de sistematizag&o, primeiro com a
escrita privilegiando a memorizagdo e a transmissdo de conhecimentos, todaviapara que
iSsO acontecesseera necessario avaliar principalmente o comportamento padrdo
apresentado pelo individuo, possibilitando estudos posteriores sobre avaliacdo que foi
dividido pela literatura em gerages™.

Portanto compreende-se entdo que avaliacbes vém sofrendo modificagbes ao
longo dos anos, por isso muitos professores ndo conseguem progredir com esses
avancos. A avaliagdo vem do latim, tendo significado de atribuir juizo de valor a partir de
seus resultados, vimos que o conceito de avaliar foi criado ha muito anos por isso é que
estar sempre em investigacdo, vem que avaliagdo surgiu com uma acdo de processo
prolongado histdrico tendo evolugao distinguindo as geracoes.

No entanto h& posicionamentos distintos, em varias instituicdes de ensino como
também muitos professores procuram realizar um ensino de qualidade tentando
compreender o problema do fracasso escolar, contestando ndo um aluno para uma escola
padrdo, mas a relacdo entre a escola, seu curriculo, sua metodologia e seu sistema de
avaliacdo. Avaliacdo no ambito escolar significa acompanhar magnificas mudancas,
“admirando™ aluno por aluno em seu jeito especial de viver, de aprender a ler e escrever,
em suas formas de conviver com 0s outros para ajuda-los dando segmentos em suas
descobertas, superando seus anseios duvidas e obstaculos naturais ao desenvolvimento.
Nenhum ser humano aprende sozinho. S&o importantes professores qualificados em sua
area, para fortalecer com qualidade, o ensino.

Em Guba e Lincoln®’, pode-se perceber que a avaliagdo ndo surgiu de repente, e
sim a partir do processo historico com evolugdo na perspectiva de umas abordagens
significativas. Na primeira geragdo nos deparamos como avaliacdo de medida, com testes
gue determina a verificacdo dos alunos a produzir bons resultados detectando o nivel de
conhecimento, com foco de classificar, em processo mediador. Avaliar nesse aspecto
pretende analisar colocando em prética o desenvolvimento dos alunos, estabelecendo
metas do professor sempre em busca de uma avaliacdo reflexiva e com investigacédo dos
resultados da avaliacdo estabelecem o0s subsidios para reconsiderar e revisar 0
planejamento com recursos didéticos.

Enquanto na segunda geracéo estabelece uma relacéo de classificar os objetivos
(mencionado anteriormente). O papel do professor é um papel de representagdo oral ou

% Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
%" Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
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escrita, ele descreve regras que permite a fundacéo racional de uma escolha, decisao,
deliberacao, tendo capacidade, autoridade para criticar e descrever os critérios e padrdes.
Ao representar as regras que permitem os padrdes que esta preparando o instrumental
para comparar o desempenho com os objetivos, a avaliacdo ndo pode ser uma qualidade
de medida, porém introduz novos conceitos associados a avaliagdo, se os alunos estédo
atingindo os objetivos propostos. A terceira geracdo passou a ser considerada a uma
avaliagao de julgamento. Portanto a educacéo se revela na ideia de que o professor dar
significado a realidade de acordo como ele percebe, de forma concreta um juizo de valor.
A quarta geracao esta relacionada o ato de propor com alternativo as geragfes anteriores,
com programar-se por meio dos pressupostos metodologicos dos modelos construtivistas.
No entanto trata de uma avaliacdo que o0 professor possa ter acesso aos seus direitos e
deveres em relacao, avaliacao ruptura epistemoldégica.

A partir dessas geracdes apresentadas, os estudos de Guba e Lincoln®® fazem a
uma critica desses modelos. Através desses entrelaco eles trazem avaliagdo que recebe
informagdes sobre concepcdes de avaliagdo, realiza uma critica mais exclusiva a terceira
geracao, pois expde a avaliacdo enquanto julgamento, o que para eles pressupfe um tipo
de autoritarismo adaptado no processo de avaliagdo. Diante desse processo, o avaliador
tem que envolver os diversos segmentos com empenho no objeto que esta sendo
avaliado e no final precisa publicar os resultados obtidos, além de deslocar espalhando os
resultados para que os mesmos tenham efeito em toda a comunidade e membro
envolvido.

Resultados e discussodes

Dada a relevancia deste processo, realizamos uma pesquisa descritiva, com 5

(cinco) professoras, que lecionam no Ensino Fundamental dos anos iniciais em uma

escola municipal do Agreste / PE, Segundo Gil, “as pesquisas descritivas possuem como

objetivo a descricdo das caracteristicas de uma populacdo, fenbmeno ou de uma

experiéncia™’. Com referéncia a esta pesquisa, utilizamos o questionario como recurso de

obtencdo de dados, os quais foram dirigidos as professoras que lecionam no ensino

fundamental dos anos iniciais da escola municipal do Agreste / PE. Corroborando com Gil,
guando ele diz que:

O questionario pode ser definido como um procedimento de averiguagéo

social, constituido por um conjunto de questdes que sdo submetidas as

pessoas com a finalidade de adquirir informacdes sobre conhecimentos,

crencas, sentimentos, valores, interesses, exgectativas, aspiracgoes,

temores e comportamentos presente ou passad04 .

Deste modo, o questionario torna-se um elemento necessario, pois através do
mesmo, em pouco tempo, podemos entrevistar o publico-alvo e chegar as informacdes
gue auxiliardo o desenvolvimento da pesquisa em foco.

Informamos ainda que, antes do inicio dos questionarios, os objetivos da
pesquisa foram evidenciados para as professoras, a fim dos mesmos tomarem
conhecimento de todo processo de investigacdo. E pertinente afirmar que, depois de
concluidos, 0s questionarios foram analisados e expostos através de tabelas
correspondentes, em constatagdo a pesquisa que nos propusemos a realizar.

% Egon Guba e Yvonna Llincoln, Fourth generation evaluation...
% Antonio Carlos Gil, Como elaborar projetos de pesquisa. 62 Ed. (Sao Paulo: Atlas, 2017), 55.
% Antonio Carlos Gil, Como elaborar projetos de pesquisa...
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Identificacdo das professoras entrevistadas

De acordo com os dados colhidos na questdo que trata do sexo das
entrevistadas, todas sdo do sexo feminino. Esse dado vai ao encontro do que Gatti e
Barreto® constataram sobre a predominancia do publico feminino na Educac&o nos anos
iniciais, correspondendo neste trabalho a 100% das entrevistadas, reforgando assim, o
papel da mulher como responsavel pela educacgéo das criangas.

No que se refere a média de idade das entrevistadas a pesquisa mostra que das
05 (sete) professoras entrevistadas 02 (duas) tem idade de 31 anos 01 (uma) 40 anos, 01
(uma) entre 41 e 01 (uma) 50 anos. Na questdo trata-se sobre a formacdo académica
onde constatamos que as professoras entrevistadas sobre assunto abordado todas
possuem um Curso de Especializagao.

Professoras Sexos Idade Formacéao
02 Feminino 31 Anos Especializagédo
01 Feminino 40 Anos Especializagédo
01 Feminino 41 Anos Especializagédo
01 Feminino 50 Anos Especializagédo
Quadro 1

Perfil das Professoras entrevistadas
Fonte: a partir da pesquisa. 2018

Com base nos dados coletados, observamos que as professoras entrevistadas
apresentam uma concepcéo de avaliacdo de aprendizagem voltada para a avaliacdo de
sistema de ensino que visa averiguar o aprendizado através de instrumentos de avaliagdo
para gerar uma nota e classificar os alunos em aptos ou inaptos, compreendemos que a
avaliacdo é um processo que acontece para que o professor tenha uma nocdo dos
contetdos assimilados pelos alunos e se as metodologias de ensino aplicadas estao
surtindo efeito na aprendizagem dos alunos.

De acordo com Luckesi “[...] avaliar um aluno, antes de tudo, é acolhé-lo no seu
modo de ser, observando-o como est4, para, a partir dai decidir o que fazer™?. Entdo para
a maioria das professoras entrevistadas compreende que a avaliagédo feita no dia-a-dia,
através das atividades propostas é adequada, pois entdo sempre restaurando a avaliacao
de aprendizagem.

Professores Respostas
A avaliagcao é uma execucdo de uma norma do sistema de ensino e da escola
Professora 1 que visa averiguar o aprendizado por meio de ferramentas de avaliacéo

gerando nota e classificando os alunos em capazes ou incapazes.

A avaliacdo é um processo que acontece para que o professor tenha uma
Professora 2 nocéo dos contelidos assimilados pelos alunos e se os métodos de ensino
aplicados estdo dando efeito na aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo é um processo que acontece para que o professor tenha

Professora 3 . ,
conhecimento dos conteudos estudados pelos alunos.

A avaliagcao é uma execucdo de uma norma do sistema de ensino e da escola

Professora 4 . . : . : L~
que visa averiguar o aprendizado através de instrumentos de avaliacdo para

“! Bernadeth Gatti e Eliane Barreto, Professores: aspectos de sua profissionalizacdo, formacao e
valorizacdo social (Brasilia, DF: UNESCO, 2009).
“2 Cipriano Carlos Luckesi, O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?... 7.
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gerar uma nota e classificar os alunos em aptos ou inaptos.

A avaliagcdo € uma execucgdo de uma norma do sistema de ensino e da escola
Professora 5 gue visa averiguar o aprendizado através de instrumentos de avaliagdo para
gerar uma nota e classificar os alunos em aptos ou inaptos.

Quadro 2
Qual a sua compreensao sobre concepcao de avaliacdo da aprendizagem?
Fonte a partir da pesquisa. 2018

Auxiliando e acompanhando o método avaliativo, por meio de qualquer
instrumento, o método ensino e aprendizagem se tornariam mais efetivo dentro da sala de
aula, entre professores e alunos. A avaliacdo deve estar envolvida ajudando o aluno a
aprender e o professor a ensinar.

Segundo Luckesi “[...] para avaliar, o primeiro ato basico é o de diagnosticar, que
implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configurem o estado de

aprendizagem dos educandos™.

Dessa forma: entendemos que ao comecar o periodo letivo, é aconselhavel que
os professores facam uma avaliacdo diagnéstica de sua turma, para verificar se os alunos
aprenderam nos anos anteriores, e quais 0S conhecimentos prévios que eles estao
levando para aquele ano.

Professores Respostas
Sim. Um bom desempenho ao contelido estudado, perguntas objetivas de
Professora 1 facil interpretacéo em sala de aula.

Sim. Com certeza. Nao se pode ensinar de uma maneira e se cobrar de
outra. Os critérios destes contelldos serdo com clara necessidade de seus

Professora 2 o e
significados, nos mesmos contextos que foram exibidos.

Sim. Dialogo Claro e objetivo no qual, os alunos ficam conscientizados de
Professora 3 suas responsabilidades e interesse pela aprendizagem.

Sim. Diagnosticar o nivel de aprendizagem da turma/ldentificar as
Professora 4 dificuldades em determinados contetdo.

Sim. Determino o objetivo da atividade, focos nas coisas que abordo na
sala de aula atribuem notas em letras de acordo com o0s niveis de

Professora 5 X . S
desempenho atribuem as notas de acordo com as tarefas individuais.

Quadro 3
Dando continuidade & coleta, questionamos sobre os critérios pelos quais os alunos serédo
avaliados constam claramente expressos no instrumento avaliativo
Fonte a partir da pesquisa. 2018

De acordocoma resposta das professoras pesquisadas no quadro 4, as mesmas
observam sobre as principais contribuicGes que as praticas avaliativas colabora no
processo ensino aprendizagem para a informacgéo do aluno, conhecendo assim os niveis
de aprendizagem do aluno onde a avaliagdo estd presente no dia-a-dia,
responsabilizando o mesmo sobre a importancia do ensino aprendizagem, frequentando
assim que eles podem alcancar os objetivos buscando sempre melhorar, onde enrique o
vocabulario buscando as normas gramaticais.

“3 Cipriano Carlos Luckesi, O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?... 9.
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Os alunos devem ser prevenidos pelos professores ou pela equipe da escola, com
antecedéncia, a respeito do tipo de teste que sera aplicado e a forma das questdes, para
gue ndo sejam adquiridos de surpresa.

Para elaborar boas questdes objetivas com uma boa aplicacdo, Haydt*, enfatiza
que é preciso analisar alguns principios e certas regras praticas que sao: A elaboracao de
guestbes a partir de ideias e problemas e que avaliem os objetivos instrucionais
significativos. [...]. Adaptando-se as dificuldades dos itens ao grau de formacédo escolar
dos alunos e ao nivel da classe.

Usando a linguagem clara, direta e precisa ha redacao das questdes e instrucdes,
evitando duavida. [...]. Tendo também a inclusdo no préprio teste as instrucdes
recomendando a forma de anotar as respostas. [...]. Nao citando literalmente, de manuais
ou livros de texto, as declaracgdes incluidas nos itens. A reproducdo textual, além de
estimular a simples memorizagdo, pode ser fator de ambiguidade, porque as frases
podem mudar de sentido quando isoladas do seu contexto original. [...]. A organizagéo as
guestbes em ordem de dificuldade crescente, proporcionando primeiro as mais simples e
depois asArsnais complicadas. [...]. Evitando indicios da resposta certa de uma questao em
outro item™.

Entendemos que para Haydt*® ha diversos tipos de itens objetivos: resposta
pequena, lacuna, certo-errado e multipla escolha. A opc¢édo do tipo de item a ser utilizado
depende, na maioria da parte, dos objetivos a serem avaliados e de carater do contetido
abordado.

A questao de resposta pequena € que seja uma resposta breve e bem elaborada.
O aluno precisa escrever apenas uma palavra, frase pequena ou nimero. O problema é
gue seja aplicada uma pergunta direta com uma declaragdo incompleta, onde os alunos
possam concluir com a palavra ou numero.

Para Haydt', esse tipo de item harmoniza os seguintes beneficios que é de
simples constru¢cdo e corre¢do, diminuindo ao minimo a possibilidade de acerto,
ocupando assim pouco espaco na folha, onde se é permitido o professor colocar muitos
deles num teste.

Os alunos devem ser prevenidos pelos professores ou pela equipe da escola, com
antecedéncia, a respeito do tipo de teste que sera aplicado e a forma das questfes, para
gue nao sejam adquiridos de surpresa.

Professoras Respostas

Proporcionando o desenvolvimento na formacdo do educando como cidadéo
Professora 1 autdbnomo, critico e participativo no contexto social, politico e profissional para
obtencdo de novos conhecimentos.

Apesar de serem varios as contribuicdes que o professor utiliza em sala de aula,
ele faz com seguranca odesenvolvimento da pessoa e modificagdo do mundo.
Oprofessor sabe o que vai trabalhar com seus alunos, que tem seguranca de
onde quer chegar, que sabe como chegar., Com a certeza do que

Professora 2

** Regina Cazaux Haydt, A avaliacdo do processo...
> Regina Cazaux Haydt, A avaliacéo do processo...
“° Regina Cazaux Haydt, A avaliacéo do processo...
*" Regina Cazaux Haydt, A avaliacéo do processo...
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necessitaadquirir e de que forma vai conquistar os dados conseguidos para,
redefinir seu ato educativo, com certeza paraedificacdo de uma escola com a real
aprendizagem aos alunos.

Professora 3 A avaliacdo ndo é o fim, mais um meio para o aluno superar suas dificuldades.

Despertar o interesse mutuo em aprender responsabiliza-lo sobre a importancia
do ensino aprendizagem, mostrar que todo individuo pode e deve alcancar seus
objetivos. Incentivar o aluno, ir a busca do melhor para o seu desenvolvimento e
formacao como cidadao atuante e bem vista numa sociedade.

Professora 4

Através das minhas praticas avaliativas me permitem, conhecer o nivel de
aprendizagem da turma; identificar as dificuldades de alguns alunos; repensar
novos procedimentos avaliativos e programar outros instrumentos avaliativos para
agueles que néo atingem o objetivo da avaliacéo.

Professora 5

Procuro avaliar olhando cada aluno, buscando e pensando sobre o seu jeito de
estudar, permanecendo, convivendo e desafiando o aluno de forma que aprenda
Professora 6 mais e melhor. Ao avaliar o aluno eu estou avaliando também o meu trabalho,
assim sendo a avaliacdo est4 sempre presente na sala de aula, fazendo parte da
minha rotina escolar.

Promovem o enriquecimento do uso do vocabulério e das normas gramaticais a
Professora 7 integracdo e a troca de conhecimento entre os componentes dos grupos; uma
melhor assimilacio das habilidades proposta de cada bimestre.

Quadro 4
Quais séo as principais contribuicdes que vocé pode apontar sobre as contribuicdes que
suas praticas avaliativas promovem no processo ensino aprendizagem dos alunos
Fonte: Pesquisadora 2016

Consideracdes finais

Percebemos que a avaliagcéo, é de forma pratica, desvencilha uma concepcao o
desenvolvimento do futuro profissional de educacdo que deve ser simplesmente tedrico.
Entdo a partir das experiéncias dos professores os mesmos poderdo, em sua pratica
avaliativa, inovar, modificando-as aos poucos.

Entretanto, podemos advertir por meio das respostas, que embora a maioria das
professoras terem respondido que acham importante a realizacdo de uma avaliagéo
formativa. Sendo assim, notamos que a teoria ndo condiz com a pratica. As praticas
avaliativas mais utilizadas pelas professoras e citados pelos mesmos, sdo: trabalhos
individuais ou em grupos, provas objetivas e dissertativas, pesquisas. Nao ha nas
respostas instrumentos avaliativos como: portfélio, mapa conceitual, auto avaliagao.

Sao sempre 0s mesmos instrumentos, sem alteracdes para isso ndo sabemos
qual o motivo de néo optarem por outros instrumentos, talvez por causa da comodidade
ou por que acham que ndo dara certo com a turma. Para isso, sdo indispensaveis que
haja uma boa afinidade entre professor-aluno, ambos concentrados em fazer da avaliacido
um periodo integrador do processo ensino aprendizagem, que € um dos elementos
indispensaveis de todo o processo educativo.
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