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Resumo

Essa pesquisa partiu do pressuposto de que bons procedimentos de ensino facilitam a
aprendizagem do discente. Sabe-se que procedimentos de ensino sdo 0s métodos que o0s
docentes aplicam em sala de aula para se obter bons resultados, e isso s6 € possivel quando o
profissional da educacdo tem consciéncia da relevancia em se desempenhar uma boa didética.
Nos ultimos anos, a aprendizagem tornou-se objeto de investigagéo cientifica. Muitos estudiosos e
pesquisadores tentam compreender a elaboragdo do pensamento do individuo que aprende, ou
seja, entender como funciona o pensamento da crianga quando estd aprendendo. A partir do
conhecimento de como a crianga aprende, o docente tem condicbes de mediar e interagir na
construcdo desse conhecimento nos momentos em que o aprendiz efetivamente carece de uma
intervencdo pedagogica. Visando compreender como se da o processo educacional e quais
metodologias sdo empregadas no Ensino Fundamental nas redes publicas do municipio de
Limoeiro-PE, foram feitas pesquisas bibliograficas que auxiliaram nos estudos sobre o tema
abordado, incluindo autores como Valente, Saviani, Bacich e Marafelli. Bem como a realizacéo de
pesquisa de campo por meio da aplicacdo de questiondrio para coleta de dados, sendo esses
analisados a partir de uma abordagem qualitativa para saber como os professores lecionam nas
turmas, como entendem a préatica de ensino e quais os recursos por eles utilizados, sendo visto,
com isso, que ha diversificacdo nos procedimentos para facilitacdo da aprendizagem, contribuindo
para o alcance do maior objetivo no processo educacional: Formar cidadaos conscientes e criticos.

Palavras-Chave
Curriculo — Didatica — Tecnologias — Atividades Significativas — Avaliacéo
Abstract
This research started with the assumption that good teaching procedures facilitate student learning.
It is known that teaching procedures are the methods that teachers apply in the classroom to obtain

good results, and this is only possible when the education professional is aware of the relevance of
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performing good didactics. In recent years, learning has become the subject of scientific research.
Many scholars and researchers try to understand the thinking of the individual who learns, that is, to
understand how the child's thinking works when he is learning. From the knowledge of how the child
learns, the teacher is able to mediate and interact in the construction of this knowledge in moments
when the learner effectively lacks a pedagogical intervention. Aiming to understand how the
educational process takes place and which methodologies are employed in primary education in the
public networks of the municipality of Limoeiro-PE, bibliographical researches have been done that
have helped in the studies on the subject, including authors such as Valente, Saviani, Bacich and
Marafelli. As well as conducting field research through the application of a questionnaire for data
collection, these are analyzed from a qualitative approach to know how the teachers teach in the
classes, how they understand the teaching practice and what resources they use , with the result
that there is diversification in the procedures for facilitating learning, contributing to the achievement
of the highest goal in the educational process: To train conscientious and critical citizens.

Keywords
Curriculum — Didactics — Technologies — Significant Activities — Evaluation
Para Citar este Articulo:
Arruda, Graziela Queiroz de y Arruda, Gracielly Luanny Queiros de. Procedimentos metodoldgicos

utilizados como facilitadores efetivos de aprendizagem. Revista Inclusiones Vol: 6 hum Especial
(2019): 348-367.
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Introducéo

Um dos grandes desafios presentes na época contemporanea é sobre como 0s
docentes podem direcionar suas acdes pedagodgicas na elaboracdo das atividades em
sala de aula, fazendo com que essas se tornem significativas para seus educandos, e
assim, eles possam ter maior envolvimento e contextualizar para suas vidas praticas,
viabilizando futuras mudancas no contexto social, politico e econébmico nos quais estao
inseridos, ja que o curriculo atual, apesar de extenso, muitas vezes ndo contempla o
necessario para tais mudancas.

E comum observar profissionais inseridos no meio educacional despreparados
gue nao reconhecem a importancia de ensinar. A necessidade em estruturar boas
didaticas em classe se faz presente, pois, para a conjuntura social, é indispensavel a
formacdo de individuos atuantes, que reconhecam seus direitos e deveres, que
desenvolvam habilidades criticas e participativas em decisbes que beneficiem a
sociedade. Para tanto, o professor deve primeiramente ser orientado e capacitado quanto
as suas agoes, dando-lhe autonomia para executar seu papel e fazendo-lhe enxergar sua
importancia na formag¢é@o dos futuros cidadé@os, para que assim, através de atividades
significativas seus alunos obtenham bons principios.

Para a realizacéo desse feito, ndo basta apenas um bom planejamento, mas sim
0 apoio para sua execucao através de recursos que devem ser financiados pelos 6rgaos
competentes. Porém, é de conhecimento geral que muitas das necessidades ndo sdo
atendidas, havendo ainda muito atraso quanto a tecnologia e até mesmo quanto ao
material didatico, que em maioria estdo ultrapassados e desassociados com a realidade
pratica de muitos alunos. Enfrenta-se a falta de verba para equipar as escolas com
computadores, e principalmente para a capacitacdo dos docentes, que muitas vezes
desatualizados, cometem acfes mal planejadas e se afastam do principal objetivo, que é
o de tornar o aprendizado significativo para individuos que futuramente deverdo ser
gualificados para ter um papel social ativo. Sendo entdo, de extrema importancia para o
cumprimento dessa finalidade, que o educador e a escola de modo geral se
comprometam com o ato de ensinar, desenvolvendo praticas e metodologias relevantes
para a construgdo de bons cidadéos, s6 assim, a escola abrird um caminho para a vida,
formando pessoas com capacidade de interferir no meio em gue vivem e tornando-as uma
pessoa melhor.

Dessa forma, é possivel afirmar que dentro do meio escolar ha diversos
mecanismos de influéncia educativa, sendo esses, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), de relevancia consideravel em relagdo a aprendizagem
dos discentes.

E por meio da competéncia tedrica e pratica e com o auxilio desses mecanismos
que o docente terd suporte para interpretar situacdes, organizar estratégias, selecionar
recursos, formular hipoteses e prever possiveis resultados, para entdo aplicar os
melhores métodos para solucionar problemas na aprendizagem de seus educandos. Para
tanto, h4 a necessidade do agir dentro da reflexdo pela acdo, e, a partir disso, facilite a
interacdo do aluno com o meio, e, permita a ele, compreender o mundo que o cerca de
maneira que o aprender seja satisfatorio e se mostre benéfico. Mediante préaticas
inovadoras, tanto o professor quanto o educando, encadeara um processo de aquisi¢cao
do conhecimento cientifico que possibilitar4 ao docente conquistar objetivos que fora por
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ele tracados diante das dificuldades perceptiveis no decorrer do processo do ensino, e ao
educando, a satisfacdo de ser introduzido no mundo letrado.

Este artigo objetiva compartilhar entre todos os membros da comunidade
educacional e social, 0 compromisso e envolvimento com a prética educacional. Uma vez
que aprender verdadeiramente, ndo é apenas agir de forma passiva, dentro ou fora da
sala de aula, mas buscar, comparar e produzir novos conhecimentos, a partir de situacbes
reflexivas tedricas oriundas de vivéncias e praticas significativas, configurando uma
aprendizagem viva e motivadora.

Esta pesquisa, prima, portanto, por um estudo relacionado aos procedimentos
metodolégicos utilizados como facilitadores efetivos de aprendizagem, divulgando uma
possibilidade concreta de uma investigacéo reflexiva sobre a metodologia utilizada nas
praticas pedagogicas.

Metodologia

Para atingir o objetivo do qual se propde esse artigo foi realizada uma estratégia
qualitativa de pesquisa, de carater exploratério, por meio de uma pesquisa de campo,
assim como revisdo bibliografica em producdes cientificas nacionais que, de alguma
forma, fossem pertinentes no contexto educacional com relacdo aos procedimentos
metodolégicos utilizados como facilitadores efetivos de aprendizagem. Para o
levantamento de dados foram utilizadas as bases de dados SciELO (Scientific Eletronic
Library Online) e Google Académico, e como descritores: Ensino aprendizagem,
planejamento escolar, facilitadores de aprendizagem e atividades significativas. Os
critérios de sele¢cdo dos artigos de relevancia maior compreenderam os anos de 2000 a
2018, as correntes te6ricas que abordam o tema referente aos procedimentos
metodolégicos de ensino e o contexto nacional. Dessa forma, a pesquisa bibliografica
oferece uma visdo global sobre os diferentes métodos de ensino e suas ferramentas,
onde serdo encontradas algumas comparacdes sobre abordagens que podem auxiliar no
trabalho do docente.

A pesquisa foi realizada através de entrevista com um grupo de 20 professores do
ensino fundamental da rede publica no municipio de Limoeiro-Pe, tendo como critério de
inclusdo: Ser docente da area de ensino fundamental e atuar em escolas de rede publica
no municipio de Limoeiro-Pe. E critérios de excluséo: Atuar em escolas da rede particular
de ensino e ser docente da area de ensino infantil e ensino médio. Foi de escolha fazer
uso de entrevista por pauta, ja estruturada, utilizando um questionario com dezesseis
perguntas abertas e flexiveis referentes a tematica a que esse artigo se dirige.

Com os dados obtidos foi feita andlise com abordagem qualitativa, onde a partir
das respostas foram feitos graficos de cunho estatistico, a fim de se estimar as
preferéncias metodolégicas dos professores de uma forma generalizada.

Para a realizacdo dessa pesquisa foram atendidas as normas e diretrizes
estabelecidas pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional de
Saude, na resolucdo 466/12, no que tange aos aspectos éticos da pesquisa envolvendo
seres humanos.
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Fundamentacéo tedrica

Para entendermos o processo de evolucdo da didatica, devemos falar de
Comenius, o pai da didéatica, pois, foi através dele, que uma nova concepcdo
metodoldgica de ensino surgiu, sendo essa implantada numa época de conflitos entre o
catolicismo e o protestantismo. Comenius, como protestante, recebeu educacéo rigida,
baseada em memorizacao e leitura de classicos originais, onde os professores ensinavam
apenas um aluno por vez, o que o fez repensar sobre a pratica de ensino, percebendo
gue seus instrutores ndo detinham de nenhuma metodologia, o que dificultava a
aprendizagem. Com o passar dos anos, passou a estudar teologia e se tornou pastor,
escritor, cientista e pedagogo, levantando concepcdes religiosas e educacionais,
escrevendo entdo o livro Didatica Magna, onde se impunha contra as ideologias da
época, e, através de sua metodologia visualizou uma educacdo onde houvesse maior
aprendizado e menos trabalho sem utilidade!

Em Didatica Magna, Comenius, defende os caminhos para uma educacao
contextualizada e universal, que vai da infancia até a fase adulta, independente da
sexualidade ou classe social, promovendo uma educagdo conjunta, democratica e
publica. Para o autor, a educagéo deveria seguir 0S mesmos passos légicos da natureza,
se iniciando do mais simples até o mais complexo de forma gradativa. Acreditava que
através de uma educacao formal estruturada em metodologias de ensino, o individuo se
tornaria preparado para exercer a cidadania, e que as artes, as ciéncias e a lingua,
deveriam ter metodologias especificas para que o aprendizado fosse atingido.

Em se tratando das artes, essas devem ser aprendidas de forma pratica,
havendo métodos e normas para aplica-las, devendo-se iniciar por trabalhos
rudimentares. Ja em relacdo as ciéncias, Comenius escreveu que o professor deve levar
o aluno a realidade, sendo preciso para ensinar, que 0 conhecimento do tema seja
dominado com profundidade, onde ha a necessidade em analisar o0 mesmo
minunciosamente, para excluir o que nao é pertinente, passando entdo o ensinamento de
maneira objetiva pratica, sendo ele claro, direto e ilustrativo, sendo aplicado do geral para
o particular, sendo importante também a repeticdo do conteddo até que o mesmo seja
assimilado. Para ele, o estudo da lingua deveria ser dado no ginasio, sendo a faixa-etaria
ideal entre 10 e 12 anos, e servindo para formar entendimento. Seria aplicada mais pelo
uso do que pela regra, primeiramente se aprendendo a lingua materna, depois o grego e
o latim.

Dessa maneira, formulou um curriculo comum com contetidos que poderiam ser
aplicados para todos e em qualquer lugar, onde o professor, ndo podera em hipotese
alguma, fazer questionamentos a um Unico aluno, e sim para todos. O curriculo foi
formulado de maneira simples e sem complexidade para ndo afastar a crianca de
principios que deveriam ser consolidados.

Em seu livro, deixou clara a importancia de adequacao a faixa-etéria, adaptando
classicos, onde o0s conhecimentos trabalhados se tornariam Uteis além do campo
educacional, padronizando, entéo, a forma de ensino adequado. Foi a partir dos descritos
por Comenius que a metodologia de ensino da didatica moderna surgiu 2.

1 Meira Chaves Pereira, “Educacao e didatica em Comenius”, Revista de Formacion e Innovacion
Educativa Universitaria Vol: 9 num 2 (2016): 104-115.
2 Meira Chaves Pereira, “Educacgéao e didatica em Comenius...
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No decorrer do processo de evolugéo histérica, a educagdo passou por Varias
transformacdes, sendo influenciada por varias tendéncias pedagdgicas que fazem com
que o cenario educativo passe por modificacbes, seja na pratica em sala de aula, na
relacdo de professor X alunos, ou na forma em que o aluno é avaliado, atendendo sempre
a um curriculo que tem como objetivo acompanhar as exigéncias sociais. Dentre tantas, €
importante entender quais as metodologias utilizadas para a formacéo das tendéncias
pedagdgicas tradicionais e construtivistas.

Teoria da Pedagogia Tradicional x Teoria da Pedagogia Construtivista

A Tendéncia Pedagdgica Tradicional no Brasil teve inicio com a chegada dos
jesuitas, cuja educacgédo era religiosa e dava énfase as teorias do ensino. Essas teorias
envolviam as pedagogias de Platdo, a cristd, as humanistas, da natureza (a qual se inclui
Comenius), a idealista de Kant, Fitche e Hegel, assim como o humanismo racionalista,
gue se difundiu em consequéncia da Revolu¢cdo Francesa, a teoria da evolucdo e a
sistematizagéo de Herbart-Ziller.

Nessa tendéncia tradicional, além da busca pela esséncia do homem, o principal
papel da escola era moldar o aluno para introduzi-lo na sociedade junto ao poder, pois
apenas aqueles que viessem da elite possuiam o direito de obter educacdo. Nessa fase,
professor era a figura central de todo o processo de aprendizagem, autoritario e
disciplinador, tinha como obrigacdo transmitir os contetudos, cabendo ao aluno apenas
repetir o que lhe era passado. Como o detentor dos conhecimentos, 0s passavam de
maneira mecanica, por meio de aulas expositivas, baseadas na repeticdo e memorizagao,
sem flexibilidade e afastadas da realidade dos alunos, eram organizadas com uma
sequéncia fixa e com contetdo acumulativo.

Pelo fato dessa metodologia ser extremamente rigida, ndo era concedida a
contestagdo do que era transmitido ao alunado, as avaliagdes se detinham a verificagdo
de respostas prontas, 0 que acabava por excluir a capacidade reflexiva dos mesmos,
além do mais, o uso de puni¢des se faziam presentes sempre que houvesse algum desvio
comportamental ou a ndo satisfacdo dos resultados alcancados.

De muitas formas a aplicabilidade da tendéncia metodoldgica tradicional se
tornou falha, pois entre o professor e o aprendiz ndo havia nenhuma troca de
conhecimento, desvalorizando as experiéncias vividas e a individualidade de cada ser.
Por essa razdo, a préatica desse formato de ensino ndo perdurou, se mantendo até o
langcamento do manifesto da escola nova, a qual sua maior énfase era valorizar as teorias
da aprendizagem.

Com o surgimento das correntes renovadoras, que incluiam teorias de Rousseau,
Pestalozzi e Froebel, Kierkegaard, Stirner, Nietzsche, Bérgson, além da chegada ao
movimento da Escola Nova as pedagogias ndo diretivas, a pedagogia institucional (Lobrot
e Oury) e o construtivismo, questdes relacionadas a aprendizagem foram levantadas, se
tornando um processo revolucionario na educacgdo, onde essa passou a se basear nos
principios de liberdade e autonomia.

Gian Piaget, um dos mais importantes psicélogos do século XX, em muito
colaborou para a Teoria Pedagégica Construtivista, onde em seus estudos indicou que o
ensino se tornaria mais eficaz se o professor guiasse suas aulas de forma a deixar o
modelo expositivo e passasse a elabora-las levando em consideragdo os conhecimentos
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prévios de seus alunos, podendo dessa forma, através de materiais ludicos, atividades
significativas e debates mediados, construir novos saberes. Afirmou também que cabe ao
professor passar a conhecer seus alunos individualmente, ter senso critico e elaborar
suas préticas levando em consideracdo a realidade, a faixa-etaria e 0os conhecimentos
prévios adquiridos no dia-a-dia de cada ser, para que assim, suas a¢des pedagdgicas se
tornem de fato significativas®

Com a teoria construtivista as disciplinas vém se tornando cada vez mais
voltadas para a reflexdo e auto avaliacdo, onde as metodologias de ensino a serem
aplicadas devem prevalecer e sempre se adaptarem ao processo educativo, que
constantemente assume novas versfes, entre as quais 0 construtivismo €,
provavelmente, a mais difundida na atualidade.

Subdivisdes dos Saberes para a Formacéo do Individuo Cidad&o

Ao nascermos encadeamos um processo continuo de aprendizagem, que leva a
uma constante obtencdo de conhecimentos, proporcionando ao individuo uma educacao.
Educacao essa que é direcionada por a¢fes sociais e tem algumas subdivisdes.

Educacgédo Formal- E empregada em instituicbes de ensino publica ou particular, é
estruturada e sistematica, onde ha segmento de curriculo que deve ser seguido, e,
através de avaliagdes, o individuo obtém um diploma para atuar na sociedade. H&, nessa
instancia, a utilizagdo de método cientifico.

Educacdo Nao-Formal- E uma educacdo que capacita, porém nédo qualifica nem
fornece diplomas, é organizada, sistematica e ocorre fora dos muros da escola.

Educacao Informal — Ndo ha estruturacdo, nao se da de forma igual para todos,
depende do interesse do individuo e se adquire no convivio social, seja em conversa com
amigos, na igreja ou até sentado em uma praca publica. Geralmente € no convivio familiar
gue se da a educacao informal, pois desde a primeira infancia absorvemos informacdes
que serdo fundamentais para o desenvolvimento futuro.

Tendo a educagdo como atividade necessaria para o funcionamento e existéncia
social, ha a necessidade do individuo buscar e se apropriar dos conhecimentos de sua
geracdo, para que assim se qualifigue e possa atuar em plena cidadania, de maneira
igualitaria e democratica.

Para que haja uma educacédo eficaz, procedimentos metodoldgicos devem estar
presentes. Esses procedimentos, também chamados de estratégias didaticas, se tratam
de acdes ordenadas e finalizadas, tendo sempre o objetivo de concluir uma meta, essa
sendo essa meta geralmente a aprendizagem. O professor ao escolher que metodologia
usara para ensinar, deve sempre ponderar sobre os ganhos e perdas de interesse,
devendo dessa maneira, investir em materiais ladicos, pois, apesar de maior trabalho ao
professor, podera instigar e dar ao aprendiz a satisfagdo em buscar o aprender ao
manusea-los, desvinculando-se do ensino tradicional.

3 Fernando Becker, “Paulo Freire e Jean Piaget: teoria e pratica”, Schéme Revista Eletrdnica de
Psicologia e Epistemologia Genéticas Vol: 9 num especial (2017): 07-47.
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O processo pedagodgico deve considerar as criancas em sua totalidade,
observando suas caracteristicas e peculiaridades. O profissional da educacdo deve
organizar atividades que busquem desenvolver o individuo como um todo, onde possam
expressar sentimentos, emocdes, desejos e necessidades; desenvolver a autoestima, o
autoconhecimento, a curiosidade, a imaginacdo e a capacidade de expressdo; ampliar
permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza e da cultura;
estabelecer e ampliar cada vez mais as relacBes sociais, para que dessa maneira a
promocao ao desenvolvimento dos alunos seja assegurada, e assim, haja condi¢bes de
usufruirem plenamente suas possibilidades de apropriacédo e de producdo de significado
de mundo, de natureza e de cultura.

Curriculo

Curriculos séo préticas realizadas numa instituicdo escolar que contribuem para
a construcdo de identidades sociais e culturais. Sao constituidos a partir do Projeto
Politico Pedagdgico, que fornecera as diretrizes e bases. Para sua formulagéo deve-se
levar em conta a ideologia e o contexto politico do sistema institucional, seja ele
municipal, estadual ou federal, bem como a participagdo dos pais, profissionais da
educacdo e membros da comunidade. Em sua formulag¢éo, segundo o Artigo 13 § 2° das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, deve-se assegurar o
entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relacbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes com o0s conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos educandos®. E através de um curriculo bem planejado para o
alcance dos objetivos ao longo do processo de ensino aprendizagem que se faz possivel
formar cidadaos habilitados e conscientes para que atuem em sociedade. Porém, para
tanto, ha a necessidade de desenvolver procedimentos metodolégicos que permitam uma
educacao eficiente, atendendo nédo s6 a expectativa de ensino do alunado, mas também
do responsavel pela transmissao dos saberes. Repensar sobre as producdes de saberes
efetivos e o0 quanto sdo significativos em um ambiente institucional, é de extrema
importéncia, jA& que € o repasse de conhecimento, quando metddico, continuo e
sistematico, o responsavel pela formacdo inicial do individuo, permitindo-lhe que se
posicione frente ao mundo. Apesar de ser o ideal, hdo é o que se evidencia nas redes de
ensino, sendo possivel observar um grande indice de educandos passando para a
proxima etapa dos estudos sem que muitas de suas habilidades estejam desenvolvidas,
habilidades essas, que sdo fundamentais para os avancos em sala de aula. E possivel
indagar: A quem se aplica a responsabilidade da deficiéncia de ensino? Ao mesmo tempo
em que se percebe a falta de interesse dos pais, € perceptivel a falta de qualificacédo de
muitos profissionais quanto as suas fungfes. Para se alcangar o sucesso no ensino, uma
boa qualificacédo profissional é essencial. Marafelli, Rodrigues e Brandao® afirmam que a
inadequacgéo dos processos de formagdo profissional dos professores se deve aos baixos
resultados no percurso escolar. Por essa razdo, a formacdo continuada e capacitacfes
frequentes séo exigéncias para que se tenha dominio dos procedimentos de docéncia.

4 Brasil, Ministério da Educac@o. CNE/CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (MEC: Brasilia, 2013).

5 Cecilia Maria Marafelli; Priscila Andrade Magalhdes Rodrigues e Zaia Brandao, “A formagéo
profissional dos professores: um velho problema sob outro angulo”, Cadernos de Pesquisa Vol: 47
num 165 (2017): 982-997.
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O curriculo é pensado como um conjunto de fatos, conhecimentos e informacdes
selecionados da cultura social para serem transmitidos aos alunos nas escolas. E levado
em consideracdo que deve haver contribuicdo para o desenvolvimento do alunado, para
gue esse ganhe consciéncia social e possa cumprir seu papel como cidadao. Para Scott e
Hargreaves®, o mais importante no ensino ndo € o curriculo, mas o aprendizado como a
mais basica atividade humana, pois, por ser uma atividade epistémica, envolve producao
de conhecimento e consequentemente, a busca por sua aquisicdo, sendo entdo a
aprendizagem continua e de dois sentidos: Um histérico e os disponiveis na prépria
sociedade. Com isso, é necesséria a implantacdo de um curriculo com base na pedagogia
historico-critica.

De acordo com’, o curriculo escolar a luz da pedagogia histérico-critica se
diferencia das pedagogias burguesas tanto nas vertentes tradicionais quanto nas
vertentes do aprender a aprender, pois esta pautada em outra concep¢ao de mundo, que
ndo € liberal nem mecanicista, muito menos pés-moderna e idealista, mas materialista
histérico-dialética. A autora ainda observa que alguns estudos fundamentados na
psicologia historico-cultural, comprovaram que a precisa organizagdo do processo de
ensino por parte do professor por meio dos conteddos cientificos favorece
odesenvolvimento psiquico, criando condigbes para que os alunos possam promover a
compreensao articulada da realidade objetiva da qual fazem parte.

Baseado nisso, a escola € uma das responsaveis pela socializagdo dos saberes
sistematizados, tendo esse referencial como ponto de partida para elaboracdo de suas
atividades. Ao profissional, cabe adaptar-se com as novas praticas de ensino, pois os fins
gue querem atingir € o que determina a metodologia de ensino a ser aplicada. Importante
relevar que as metodologias devem ser direcionadas a uma pedagogia critica, que tem
como énfase transmitir os contelidos de maneira contextualizada e interdisciplinar, onde o
aprendiz deve ser sempre submetido a constantes reflexdes e compartilhamento de suas
experiéncias, fazendo com que se torne mais participativo, ativo na construcdo do
aprendizado e construtor de sua prépria identidade.

Em consonancia com a pedagogia-critica, tem-se a pedagogica pds-critica. Junto
a essa nova prética de ensino estéo inseridas um conjunto de teorias que problematizam
o cenario pés-moderno. Para Neira®, o termo “p6s” ndo significa oposigdo, e sim ir além, é
posicionar-se adiante. E pensar, refletir e viver além dos limites e retornar com novos
olhares para as condi¢fes sociais presentes.

A pedagogia poés-critica busca ampliar debates que irdo acrescentar na formagéo
dos individuos que atuardo em meio social, por essa razao, foca nas questdes quanto a
cultura, religido, etnia, classe social, sexualidade, corpo e tantos outros marcadores
sociais. Hall °, afirma que o sujeito é formado de acordo com as verdades que insistem
em fixar uma identidade, subjetivando-o, levando-o a assumir uma posi¢cao de sujeito.

6 David Scott e Eleanore Hargreaves, The SAGE handbookoflearning (University College London
Institute of Education, UK Eleanore Hargreaves - UCL Institute of Education: Sage, 2015).

7 Julia Malanchen, Cultura, Conhecimento e Curriculo: contribuicbes da pedagogia historico-critica
(Campinas, SP: Autores Associados, 2016).

8 Marcos Garcia Neira, “Retomando o debate em torno das influéncias das teorias critica e p0s-
critica no curriculo”, Educacién y Humanismo Vol: 20 num 34 (2018): 104.

9 Stuart Hall, Quem precisa de identidade? Identidade e diferenca: A perspectiva dos Estudos
Culturais (Petrépolis: Vozes, 2013).
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Dessa maneira, o curriculo esta envolvido com os processos de formacgéo pelos
quais o individuo se torna o que se torna.

Para Neire 1°, a nogédo de curriculo como um conhecimento selecionado a partir
de uma cultura mais ampla para ser ensinado a todos, em nome de um projeto de
transformacdo social e de formacdo de sujeitos, estd desestabilizada. As instituicbes
escolares estdo inseridas atualmente num cenério de inUmeras contradi¢des ideoldgicas e
até mesmo cientificas, o que interfere na constru¢cdo dos saberes, dessa maneira, ha
duvidas sobre o que se deve questionar, uma vez que diante dos conflitos a verdade se
pde em indeterminacdo. Com isso, se faz necessaria a construcdo de um curriculo
multicultural que venha a atender as expectativas sociais, possibilitando aos educandos e
docentes que repensar sobre a hierarquiza¢do que se instalou no processo educacional.

Para a elaboragdo do curriculo escolar, deve-se ter como referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), onde estdo descritas as 10 competéncias
necessarias para a construcao de um individuo apto a viver em sociedade. Esta pautada
em principios éticos, estéticos e politicos, para que durante o processo educacional
estejam integrados a justica, a igualdade e a inclusdo dos menos favorecidos. Mesmo que
as competéncias sejam as mesmas da educacdo infantil até o ensino médio, suas
adequac0es as particularidades de cada etapa de ensino séo essenciais, 0 que possibilita
o desenvolvimento das habilidades na construcdo dos saberes para cada aluno.

A educagéo infantil é definida como a primeira etapa da educacdo segundo a
BNCC, ou seja, € nela que o processo educacional tem inicio. Por essa razéo, é de suma
importancia que o educador esteja atualizado quanto as mudancas ocorridas,
compreender como se di4 a Base nesse segmento e quais as habilidades a serem
desenvolvidas pelos discentes, sendo elas que norteardo a elaboracéo do planejamento,
e assim, se possa realizar atividades significativas, para que sua didatica cumpra o seu
real papel na sociedade. E importante salientar que a BNCC n&o invalida os documentos
e leis ja existentes, porém, propde um conjunto de orientagbes as equipes pedagogicas
para a elaboracdo de um curriculo, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Como eixos estruturais para a educagéo infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), estabelece o brincar e interagir como melhor forma de se
adquirir o aprendizado, reforcando esses direitos através da pratica pedagogica e rotina
escolar, onde devera ser levada em conta a participacao da crianca em relacdo as suas
vivéncias em familia e em comunidade, para assim ampliar os conhecimentos.

Em conjunto a isso, a BNCC estabelece seis direitos de aprendizagem, sendo
eles: Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Para a BNCC, sdo
esses direitos que asseguram as condi¢cdes para que as criangas aprendam em situacdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir

10 Marcia Regina Sousa Lopes, Alvaro Rego Millen Neto, Maria Larissy da Cruz Parente, Jodo
Gabriel Eugénio Araujo, Cleyton Batista de Sousa e Diego Luz Moura, “A pratica do planejamento
educacional em professores de educacéo fisica: construindo uma cultura do planejamento”, Journal
of Physical Education Vol: 27 num 1 (2016): 1-9.
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significados sobre si, sobre os outros e o mundo social e natural. Levando isso em
consideracado, a Base é estruturada em campos de experiéncia.

Segundo a BNCC, os campos de experiéncia sdo constituintes de um arranjo
curricular que acolhe as situagdes, experiéncias e saberes da vida cotidiana das criancas,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. Com isso, 0s
educandos devem desenvolver, através de praticas educacionais elaboradas e
planejadas, os seguintes campos: O eu, 0 outro € 0 nds; corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala pensamento e imaginacdo; espacos, tempos,
guantidades, relactes e transformacoes.

Por meio desses campos, € possivel analisar a valia da intera¢do da crianga com
os demais e com seu entorno, sendo de extrema importancia que o educador, ao planejar
suas aulas, crie oportunidades para que seus alunos possam buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes, de forma que venham a utiliza-las no contexto social do qual
fazem parte.

Apesar de no processo histérico a educacdo infantil ter passado a ter maior
enfoque mediante elaboragfes e reformas de leis, diretrizes e bases, ainda é perceptivel
gue muitas redes municipais de ensino dessa area ainda ndo atendem aos requisitos que
fariam do aprendizado da crianga uma vivéncia de qualidade. E visivel a falta de materiais
didaticos e ludicos direcionados para a faixa etaria especifica, além de espacos de
convivéncia, como pargues recreativos, em suma pelo escasso investimento
governamental na educagdo, onde bibliotecas, cadeiras e materiais basicos sao
insuficientes ou degradados.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil enfatiza que a
brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencialcom aquilo que € o
nao brincar. Se a brincadeira é uma a¢éo que ocorre no plano da imaginacéo esta implica
gue aguele que brinca tenha o dominio da linguagem simbodlica. Dessa forma, para que as
criangas se desenvolvam plenamente, € necessario que sejam direcionadas a elas um
mundo onde haja interacdes e ludicidades, para que pratiqguem e expressem suas
vivéncias, com isso aprendendo a construir seus conhecimentos.

Apbs o ensino infantil, o individuo adentra na etapa mais longa de sua educacao,
o ensino fundamental. Essa fase, que tem duragdo de nove anos, atende estudantes
entre seis e 14 anos, sendo, portanto, um estdgio em que criancas e adolescentes
passam por transformacdes fisicas, cognitivas, afetivas, sociais e emocionais, sendo
necessario que haja continuidade e aprimoracédo das habilidades adquiridas nos anos
anteriores. Essas habilidades serdo as responséaveis por subsidiar a constru¢do de novos
conhecimentos, garantindo a integracdo e continuidade do processo de aprendizagem,
respeitando a singularidade e as diferentes relagdes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das media¢gbes de cada etapa, como aponta a
BNCC. Assim como o ensino infantil, o ensino fundamental também foi submetido a
reformulacdes. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos (Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010) indicam que essas mudancas impdem desafios a
elaboragéo de curriculos para essa etapa de escolariza¢do, por dividir os anos iniciais e
os anos finais. Dessa maneira, os educandos devem ser estimulados a desenvolverem o
conhecimento anteriormente adquirido, sendo submetidos a atividades mais desafiadoras
relacionadas as especificidades de cada &rea do conhecimento.

MTDA. GRAZIELA QUEIROZ DE ARRUDA / LIC. GRACIELLY LUANNY QUEIROZ DE ARRUDA



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 6 — NUMERO ESPECIAL — OCTUBRE/DICIEMBRE 2019

Procedimentos metodolégicos utilizados como facilitadores efetivos de aprendizagem péag. 359

Em relacdo aos anos finais da educacao, o ensino médio, a BNCC admitiu cinco
itinerarios formativos que devem ser oferecidos aos educandos, sendo determinado que o
conteudo a ser aprendido, assim como nos anos anteriores, deve dar valor as vivencias
de cada individuo. Os itinerarios formativos sdo: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias
Humanas e sociais aplicadas; Formacao técnica e profissional. Lingua Portuguesa e
Matematica sdo determinadas componentes curriculares obrigatérias durante os trés anos
do ensino médio.

Sendo o principal enfoque atribuir ao ensino médio uma educacdo interdisciplinar
e a integracdo com o cotidiano dos alunos, o curriculo base procura trazer um
distanciamento do pensar fragmentado, possibilitando um aprendizado que envolva todos
0s campos de conhecimento e autonomia na constru¢éo dos saberes. Essa segmentacéo,
quando bem planejada, introduz o individuo na sociedade, pleno em seus direitos e
deveres como cidadao, estando também apto para adentrar ao mercado de trabalho e dar
continuidade aos estudos no ensino superior.

Planejamento escolar

A escola estd atualmente inserida num contexto globalizado, onde as
informacbes mudam em questdes de segundos, assim como também podem ser
facilmente acessadas, bastando apenas que se tenha 0s recursos necessarios. Nesse
cenario, a estrutura educacional precisa se adequar e repensar as praticas de ensino,
visto que, como ja explicado anteriormente, precisam ser integrantes do grupo ao mesmo
tempo em que considera a individualidade de cada aluno. Para Lopes!, ndo basta que os
professores planejem suas acgfes isoladamente, € necessario que se organizem para
definir quais resultados pretendem alcangar, ndo s6 com seus pares, mas, efetivamente,
com toda a comunidade escolar. Com isso, o profissional da educacdo deve estar
devidamente preparado para efetuar um planejamento de aula estruturado que atenda as
necessidades e leve em consideracdo a realidade de vida de cada discente, devendo
também ser a base norteadora de sua didatica durante o processo de ensino
aprendizagem, de modo a estabelecer uma relacdo entre a teoria e pratica de acordo com
as situacdes vivenciadas.

E mediante um planejamento bem elaborado que o professor sabera lidar com as
entraves que impedem o desenvolvimento do educando, o que possibilita determinar e
fazer uso de intervengfes, permitindo que ajude na progressao das habilidades de seus
alunos, de forma a dar-lhes condicGes de avancar a novos estagios do conhecimento.
Segundo Tardif?2, no cotidiano da funcdo docente ocorrem condicionantes que nem
sempre sdo passiveis de definicbes acabadas, exigindo improvisacao, habilidade pessoal
e capacidade de resolucdo. Entretanto, se apoiar no ineditismo do cotidiano escolar ndo
pode ser um subterflgio para justificar a falta de planejamento educacional. E dessa
maneira, que o professor, quando bem preparado, vem a se tornar um mediador e
facilitador na construcdo dos saberes, efetivando de maneira reflexiva e contextualizada,
mas acima de tudo, relevando as necessidades individuais, fazendo entdo, com que as

11 Marcia Regina Sousa Lopes, Alvaro Rego Millen Neto, Maria Larissy da Cruz Parente, Jodo
Gabriel Eugénio Araujo, Cleyton Batista de Sousa e Diego Luz Moura, “A pratica do
planejamento...

12 Maurice Tardif, Saberes docentes e formagédo profissional (Petropolis: Editora Vozes Limitada,
2012).
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praticas educativas possam exercer seu papel de ferramenta transformadora no processo
de ensino aprendizagem.

Sao as praticas e a¢des de ensino que constituem a praxis pedagogica, que tem
como objetivo realizar a correcdo de pontos criticos no meio educacional. Através dessas
acOes, faz-se possivel melhorar os déficits diagnosticados e, assim, promover 0 avanco
aos educandos e aos colegas inseridos na instituicdo escolar. O principal responsével por
essas mudangas sdo os docentes, 0os quais identificam os problemas e ndo se limitam a
generalizacbes para suas correcdes, dessa maneira, € de extrema importancia que os
mesmos adequem seus métodos a comunidade em que estdo inseridos. Para Gadotti*?, a
pedagogia da praxis pretende ser uma pedagogia para a educac¢do transformadora, ela
considera 0 homem um ser incompleto na realidade, tendo entdo uma visdo critica da
mesma, para que se possa através do conhecimento ser transformada na medida em que
0 homem se transforma.

Diante disso, 0 planejamento escolar € de extrema relevancia, pois, ao servir de
apoio para o professor, suas praticas e metodologias se tornam consistentes, 0 ajudando
a alcancar as metas de ensino que darao respaldo a formacao de novos cidaddos com
saberes consolidados. Quando é do saber do educador que a teoria e a pratica estdo
estreitamente ligadas, 0 mesmo consegue realizar a conscientizacéo de seus alunos e do
seu meio, conduzindo o processo educativo de maneira bastante significativa, impactando
e diminuindo muitos dos déficits presentes no campo educacional.

Lopes!* aponta que por vezes os livros didaticos e materiais institucionaisimpdem
o curriculo através de adocdo de orientacBes obrigatérias para as redes de ensino.
Embora seja possivel criticar algumas das normatizagfes, é reconhecivel o fato de que
esses materiais possibilitam avango ao abrir didlogo entre os educandos. Os PCNs séo
um dos materiais que orientam os professores por meio da normatizacdo de fatores
fundamentais em cada disciplina, esses parametros tém como meta garantir aos
discentes o direito de usufruir dos conhecimentos necessarios para que se exerca a
cidadania de maneira plena. Apesar de ndo seres obrigatorios, servem de referencial para
a formacao educacional, indicando o que deve ser garantido a todos numa sociedade com
caracteristicas tdo distintas, buscando transformagéo de objetivos, contetdos e didéatica
de ensino. Convém lembrar que a introducé@o desses materiais ndo elimina a participagéo
do professor em sala de aula. Sendo assim, para que seja possivel a execucao de acdes
significativas para formagbes de qualidade, hd a necessidade de se elaborar
planejamentos coerentes com a realidade em que a instituicdo escolar esta inserida, para
isso, o professor deve ser conhecedor de seu meio, s6 assim sendo possivel determinar
as ferramentas que irdo fazer de sua pratica algo efetivo na educacédo do alunado.

Recursos Didaticos

Segundo Nicola®® a realidade educacional no Brasil, desde o século XX, sinaliza
a construcdo do processo de democratizacdo escolar, centralizando suas metas, acbes e

13 Moacir Gadotti, Pedagogia da praxis (Sao Paulo: Cortex, 2016).

14 Marcia Regina Sousa Lopes, Alvaro Rego Millen Neto, Maria Larissy da Cruz Parente, Jodo
Gabriel Eugénio Araujo, Cleyton Batista de Sousa e Diego Luz Moura, “A pratica do
planejamento...

15 Jéssica Anese Nicola e Catiane Mazocco Paniz, “A importancia da utilizacdo de diferentes
recursos didaticos no Ensino de Ciéncias e Biologia” InFor vol: 2 num 1 (2017): 355-381.
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problemas a serem superados no professor, no aluno ou mesmo no contetdo, apoiado
por diferentes recursos didaticos. Com isso, € de extrema importancia que o profissional
da area da educacéo, por ser mediador, entenda quais desses recursos podera fazer uso,
tanto para efetivar sua pratica, quanto na resolucdo de problemas, se perguntando o que,
como, quando e por que se utilizara de tais materiais, que tem como objetivo dinamizar o
aprendizado.

Aqueles recursos disponibilizados pelo professor, mediante a pratica de ensino,
deve favorecer o estimulo e a busca de novos conhecimentos, porém ficando como
auxiliador na didatica, pois 0 mais importante no processo de ensino é a relacao professor
e aluno. Analisando as concepcgdes de Pestalozzi — pedagogista e educador contribuinte
para a reforma educacional —, entende-se que uma educacdo sO se torna efetivamente
significativa quando provier das atividades dos proprios educandos. Deu destaque a
algumas atividades que, através da mediacdo do educador, se tornam recursos
contribuintes para a qualidade educacional, como canto, desenho, jogos e manipulacéo
de objetos. Para Nicola'®, a utilizacdo de recursos didatico-pedagégicos preenchem
lacunas gque o ensino tradicional geralmente deixa, com isso, além de expor o conteldo
de forma diferenciada, faz com que os alunos participem do processo de aprendizagem.

Em seguida surgiu Montessori — médica e pedagoga — que por meio de suas
pesquisas cientificas e empiricas, teve contribuicdo na aprendizagem da matematica. Em
seu método deu destaque a autonomia e liberdade para o desenvolvimento das
habilidades sociais, psicoldgicas e fisicas. Para Montessori, ndo haveria ensino se néo
houvesse acdo. Sacchetto!’ defende que as criancas devem ser primeiramente
estimuladas a experimentar, descobrir, pensar e agir sobre uma determinada situacéo
proposta antes do assunto ser dado de forma tdo objetiva, tendo a ludicidade como
melhor caminho para a aprendizagem.

Diante do que fora descrito, ha grande importancia na disponibilizacdo de
recursos didaticos diversos pelas instituicdes escolares para que haja efetiva utilizagcdo na
pratica dos docentes, cujo papel é de grande relevancia para elaboracéo de planejamento
gue insira tais materiais, e também para que suas manipula¢gbes, por meio das suas
habilidades e criatividade, se tornem significativos, contribuindo para o avanco
educacional de cada individuo, fazendo com que o mesmo assimile o conteddo proposto
e desenvolva sua criatividade, imaginacdo e coordenacdo motora durante a pratica
escolar.

Ensino Hibrido e Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TICs)

Inseridos num contexto cibernético, em que as informag¢6es cruzam o mundo em
guestao de segundos, ha a necessidade de adaptar as metodologias de ensino a serem
aplicadas, de forma a facilitar e possibilitar a formacao de individuos criticos perante seu
meio para que venham a agir em prol da mudanca e do bem social. A insercédo de
tecnologia no meio educacional vem a ser um grande facilitador, tendo o fato de que as

16 Jéssica Anese Nicola e Catiane Mazocco Paniz, “A importancia da utilizacdo de diferentes
recursos didaticos no Ensino de Ciéncias e Biologia”, InFor Vol: 2 num 1 (2017): 355-381.

17 Karen Kaufmann-Sacchetto, Vanessa Madaschi, Geraldo Henrique Lemos Barbosa, Priscilla
Ludovico da Silva, Raquel Caetano Teixeira da Silva, Beatriz Tomas da Cruz Filipe e Jodo Roberto
de Souza-Silva, “O ambiente ludico como fator motivacional na aprendizagem escolar”, Cadernos
de Pés-Graduacao em Disturbios do Desenvolvimento Vol: 11 num 1 (2018): 28-36.

MTDA. GRAZIELA QUEIROZ DE ARRUDA / LIC. GRACIELLY LUANNY QUEIROZ DE ARRUDA



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 6 — NUMERO ESPECIAL — OCTUBRE/DICIEMBRE 2019

Procedimentos metodolégicos utilizados como facilitadores efetivos de aprendizagem péag. 362

respostas podem ser encontradas mais rapidamente. Com isso, o ensino hibrido aparece
para mesclar dois modos de ensino: O presencial e o online. Esse modelo educacional
surgiu para, além de recurso didatico e facilitador, ser um mecanismo de autonomia e
respeito ao tempo de aprendizagem de cada individuo, de modo a mesclar as
experiéncias adquiridas em sala de aula com aquelas que podem ser obtidas online.
Apesar de o termo ser consideravelmente recente, para Bacich e Moran®®, a educagéo
sempre foi hibrida, pois sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias e publicos. Com as tecnologias digitais, com a mobilidade e a
conectividade, essa abordagem é muito mais perceptivel, ampla e profunda.

De acordo com Valente, Almeida e Geraldini’®, a convivéncia nos espacos
hibridos multimodais da hiperconexdoprovoca mudanga nos modos de interagir,
representar o pensamento, expressar emogoes, produzir e compartilhar informacdes e
conhecimentos, assim como aporta novos elementos a aprendizagem, podendo trazer
novas contribuicées e desafios aos processos educativos. Sendo assim, € nessa pratica
de ensino, que se ha uma nova oportunidade para transformagéo no processo de educar,
porém, é importante destacar a importancia do educador, que de muitas formas se tornou
insubstituivel na pratica educacional.

Ao se falar sobre ensino hibrido, as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao
(TICs), naturalmente s&o incluidas a esse método de ensino, sendo uma ferramenta
facilitadora. Mediante tantos avancos tecnoldgicos, o computador torna-se importante
instrumento para o avango escolar, viabilizando e democratizando a constru¢cdo dos
saberes. As TICs apresentam novas possibilidades para o individuo vivenciar processos
criativos, estabelecendo aproximacdes e associagdes inesperadas, juntando significados
anteriormente desconexos e ampliando a capacidade de interlocugdo por meio das
diferentes linguagens que tais recursos propiciam. Cabe ao docente, nesse momento,
mediar a construcdo do saber para revisa-lo e amplia-lo, podendo assim, haver uma troca
de vivéncias com os educandos.

A medida que os docentes fazem uso das TICs, permite que seus alunos tornem-
se mais independentes, abrindo a eles o didlogo de ideias e desenvolvimento do senso
critico, 0 que remete a pratica de ensino construtivista, dessa maneira deve-se levar em
consideracao a individualidade de cada um dos alunos.

Fazer uso da internet em sala de aula é possibilitar ao educando estar em
conexdo com uma grande quantidade de informacdes de diferentes areas do saber,
garantindo a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de habilidades. Infelizmente ainda
h& muita escassez no tocante as TICs nas escolas, além de haver a falta de preparo dos
profissionais da educacdo quanto a utilizacdo e importancia dos mesmos na prética
pedagdgica. Ha entdo a necessidade da implantacdo dessas ferramentas no sistema
educacional, juntamente a capacitacdo dos funcionarios, dessa forma podendo dar
oportunidade para que os educandos descubram o mundo, novas culturas e realidades,
possibilitando a construcdo de novos conhecimentos significativos através da
aprendizagem colaborativa.

18 | jlian Bacichv e José Moran, “Aprender e ensinar com foco na educacgao hibrida”, Revista Patio
Vol: 17 num 25 (2015): 45-47.

19 José Armando Valente, Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida e Alexandra Fogli Serpa
Geraldini, “Metodologias ativas: das concepgdes as praticas em distintos niveis de ensino”, Revista
Dialogo Educacional Vol: 17 num 52 (2017): 455-478.
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Mesmo que lentamente, € possivel perceber que o uso de tecnologia nas escolas
vem aumentando e agregando na qualidade educacional, onde auxilia e facilita o
desempenho, tanto do educando quanto do professor, que por meio desse recurso
consegue atingir evolucéo dentro e fora da sala de aula.

Resultados e discusséo

Exposto por muitos autores a contribuicdo de diferentes recursos didaticos, sabe-
se que propiciam grandes beneficios quanto ao processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Sabendo que ha diversos artificios que podem ser empregados na pratica docente
para melhor condugéo de ensino, foi questionado aos 20 entrevistados quais recursos sao
aplicados em suas aulas, de forma a visualizar se os professores reconhecem a
importancia dos mesmos.

Quiais sdo os recursos didaticos aplicados em suas aulas?
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Utilizac&@o de recursos didaticos em sala de aula pelos professores
do municipio de Limoeiro-Pe
Fonte: Autoria prépria (2019)

Analisando os dados coletados, € possivel visualizar que apesar das
metodologias tradicionais ainda serem bastante utilizadas, como no caso do quadro
branco, a tecnologia vem se inserindo na préatica docente cada vez mais. Todos o0s
profissionais entrevistados utilizam recursos diversificados em suas aulas, costumando
fazer uso de mais de um, onde por meio de planejamento anterior, verificam qual o mais
apropriado de acordo com a aula que sera ministrada. Partindo disso, pode-se concluir
gue os recursos didaticos tém extrema importdncia na docéncia, verificando que s&o
fatores imprescindiveis na maximizagcdo da aprendizagem dos alunos, individual e
coletivamente, pois uma vez incorporados no contexto educacional, estimulam a
curiosidade e a busca por conhecimento, onde além de dar apoio e suporte para o
exercicio pedagogico, oportunizam ganhos de forma significativa para a trajetoria
académica e pessoal dos educandos.
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Apesar de a tecnologia estar ligada ao conceito de facilitadora de desempenho,
tanto do educando quanto do professor, para alguns dos profissionais entrevistados, a
insercdo do ensino hibrido no cotidiano escolar dos estudantes pode atrapalhar no
desenvolvimento de habilidades e obtenc&o de conhecimento, opinido essa, que a partir
dos dados coletados, pode estar vinculada ao fato de que parte desses mesmos
educadores acreditarem que o professor € a figura central no ensino.

Consideram gue o ensino hibrido contribui na aprendizagem 11

Consideram que o ensino hibrido atrapalha na aprendizagem 9

Consideram que o professor é a figura central no processo de ensino 8

Consideram a relacao professor-aluno figura central no processo de ensino 12
Tabela 1

Estabelecimento de relagdo entre a aprovacao do ensino hibrido pelos professores
da rede municipal de ensino de Limoeiro-Pe e a centralizagéo de figura
no processo de ensino
Fonte: Autoria prépria (2019)

Nota-se, através dos relatos, que alguns professores consideram gue a internet
pode vir a ser uma distracdo, distanciando os alunos dos objetivos, com isso, acreditam
ser a principal figura no &mbito escolar. Diante disso, é possivel estabelecer que hajacerta
falta de entendimento quanto ao papel do professor em relagdo a utilizacdo desse
recurso. Ao fazer uso dos recursos tecnolégicos, cabe ao professor orientar e mediar a
construcao do saber, principalmente em se tratando do ensino hibrido, evitando assim
gue dificuldades no decorrer da aprendizagem aparecam, além disso, € mais uma opgéo
inclusiva, que respeita a individualidade e tempo de aprendizagem do aluno e também
democratiza 0 ensino. Fazer uso da internet em sala de aula possibilita estar em conexao
com uma grande quantidade de conhecimento, garantindo a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento de habilidades. Para evitar entraves que venham a ocorrer no cotidiano
escolar, um planejamento bem elaborado se faz necessario. Para tanto, ter conhecimento
prévio de alguns aspectos internos e externos quanto ao ambito escolar, sdo essenciais
para que esse plano de ensino se adeque tanto aos métodos de ensino que se planeja
aplicar, quanto aos objetivos a serem alcangados. Visando conhecer a importancia
atribuida a esses aspectos, foi perquirido aos entrevistados qual/quais caracteristicas os
professores devem levar em consideragdo no momento de planejamento de aula.

Quais caracteristicas o professor deve levar em consideracao
ao planejar suas aulas?

Tempo e objetivos da aula
Realidade da escola

Orientag@es do curriculo
Individualidade do aluno
Dificuldades individuais e coletivas
Dificuldades da turma
Conhecimento prévio dos alunos

0 2 4 6 8§ 10 12 14 16 18

Gréfico 2
Caracteristicas relevantes para o planejamento de aula de acordo com os professores do
municipio de Limoeiro-Pe
Fonte: Autoria propria (2019)
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Apoés a verificacdo dos dados, o fato de apenas um dos entrevistados validarem a
importancia das orientagées do curriculo, chamou atengdo. Como dito anteriormente, o
curriculotem como papel principal fornecer orientacées que auxiliem no planejamento de
aula e no alcance de objetivos. Apesar disso, muitos dos professores acreditam que 0s
materiais institucionais que imp&em obrigatoriedade no curriculo acabam por atrapalhar a
pratica educacional, além disso, a maioria considera ainda que a atual maneira de
avaliacdo dos alunos ndo estd mais cumprindo seu papel.

O guanto vocé considera que Vocé considera que a atual
as obrigatoriedades do maneira de avaliar os alunos
curriculo atrapalham na esta cumprindo o seu papel?

pratica educacional?

OSim
H Alto m Nio
Médio O Parcialmente

Gréficos 3e 4
Aceitacdo do curriculo como auxiliar na pratica educacional pelos professores da rede
municipal de Limoeiro-Pe
Fonte: Autoria Prépria (2019)

Diante disso, é possivel concluir que para a pratica da docéncia, o ideal seria a
diversificagdo de curriculos, pois a padronizagdo por muitas vezes reduz as perspectivas
e ndo contemplam a capacidade totalitaria do aluno. Propostas educativas coletivas e
pluralizadas, além da articulacdo de métodos de didatica diversos e avaliacdes que
considerem os avangos como um todo, podem fazer com que a educacgéo se torne mais
eficiente.

Sabe-se que a estrutura e os contetdos de cada area do conhecimento devem
seguir uma sequéncia especifica e que contribuem grandemente no processo de
aprendizagem, porém ndo devem ser 0s Unicos considerados para a pratica da docéncia.
A individualidade deve ser o fator principal ao se planejar uma didatica e avaliar um aluno,
pois sua evolugdo e diferencas cognitivas € que configuram os elementos basicos para
seu proprio processo de aprendizagem. Conjuntamente a esses fatores, € importante
salientar o emprego de recursos didaticos para efetivar de fato o avanco educacional de
cada individuo, favorecendo a consolidacao do que se aprende, instigando sempre a
busca pela criatividade, imaginacéo e curiosidade, contribuindo, assim, para o alcance do
maior objetivo no processo educacional: Formar cidad@os conscientes e criticos.

Consideracdes finais

Com a realizacdo desse artigo € possivel concluir que ter variadas metodologias
de ensino somadas a implementacdo de recursos didaticos diversos, possibilitam uma
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infinidade de articulagdes na préatica docente, sejam eles tecnoldgicos ou ndo, trazendo
significativas mudangas no processo de ensino-aprendizagem, e que, nesse sentido,
constata-se a necessidade de inovagcdo na elaboracdo das atividades, que proporcionem
beneficios e facilitem a aquisicdo do saber. O professor, no meio desse cenario, deve ser
o principal mediador, fortalecendo a busca pelo conhecimento e a construcdo de
significados que perdurardo pela vida.

Viu-se que no passado o professor se encontrava limitado a determinados
métodos e recursos para a pratica pedagogica, hoje sendo praticavel o aperfeicoamento
profissional e inovacdo de metodologias, 0 que proporciona resultados satisfatérios no
desenvolvimento escolar dos educandos. Diante disso, se torna primordial que de fato os
educadores se atualizem constantemente, s6 assim podendo aprimorar 0 ensino dentro
da sala de aula. Nesse ambito, as tecnologias da informacdo podem ser um meio util de
incentivo ao aluno pela busca do conhecer, fornecendo respostas rapidas e contribuindo
para uma melhoria no desempenho escolar.

Sendo assim, é essencial que o curriculo seja uma ferramenta flexivel para o
planejamento escolar, favorecendo a utilizagcdo de mecanismos e recursos que otimizem o
tempo das atividades educativas e ampliem a conexdo de experiéncias da relagéo
professor-aluno. Cabe ao professor, entdo, além de mediar a aplicabilidades desses
recursos, averiguar como seus alunos se adaptam, observando-os em sua
individualidade, para que assim as dificuldades sejam superadas e haja desenvolvimento
das habilidades cognitivas como um todo.

Com isso, a pratica docente deve abarcar caracteristicas que levem o discente a
novas reflexdes, ampliando as possibilidades para que tenham atitudes diversificadas
como um futuro cidaddo consciente e responsavel. E dever da pratica pedagdgica,
portanto, atingir uma estrutura de ensino moderna, diferenciada e inclusiva, oferecendo
opcOes suficientes para se alcancar uma educacéo de qualidade e abrangente.
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