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RESUMO

O artigo analisa as bases tedricas do educar para a n&o-violéncia a partir da
compreensao da violéncia como construgdo historica, social e cultural,
intensificada no contexto da Ditadura Militar brasileira. Fundamentado na
Grounded Theory, o estudo examina documentos do Projeto Brasil Nunca Mais
e relatorios das Comissdes da Verdade, identificando categorias centrais como
justica, verdade, memoaria e direitos humanos. A investigacédo sustenta que tais
elementos permitem estruturar uma proposta educacional orientada a
deslegitimagao da violéncia, entendida como projeto ético-politico. O trabalho
articula contribuicées filoséficas e socioldgicas, destacando o principio da
nao-violéncia como pratica ativa de transformagédo social. Como principal
achado, afirma o educar para a nao-violéncia como educacao para a justica,
organizada em dimensdes moral, normativa, politica e pedagogica. Conclui que
a educacdo, ao promover memoria, reconhecimento e participagao
democratica, constitui-se como estratégia fundamental para enfrentar a cultura
da violéncia e consolidar sociedades mais justas e democraticas.

Palavras-chave: Educacéao; Nao-violéncia; Justiga; Grounded Theory.

ABSTRACT

This article analyzes the theoretical foundations of educating for non-violence,
drawing on an understanding of violence as a historical, social and cultural
construct intensified during the Brazilian Military Dictatorship. Grounded in
Grounded Theory, it examines documents from the Brasil Nunca Mais Project
and reports of the Truth Commissions, identifying central categories such as
jJustice, truth, memory and human rights. It argues that these elements enable
the structuring of an educational proposal oriented toward delegitimizing
violence, understood as an ethical-political project. The work articulates
philosophical and sociological contributions, highlighting non-violence as an
active practice of social transformation. As its main finding, it posits educating
for non-violence as education for justice, organized along moral, normative,
political and pedagogical dimensions. It concludes that education, by fostering
memory, recognition and democratic participation, constitutes a fundamental
strategy for confronting the culture of violence and consolidating more just and
democratic societies.

Keywords: Education; Non-violence; Justice; Grounded Theory.

RESUMEN
El articulo analiza las bases tedricas del educar para la no-violencia a partir de
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la comprension de la violencia como construccion histérica, social y cultural,
intensificada en el contexto de la Dictadura Militar brasilefia. Fundamentado en
la Grounded Theory, examina documentos del Proyecto Brasil Nunca Mais e
informes de las Comisiones de la Verdad, identificando categorias centrales
como justicia, verdad, memoria y derechos humanos. Sostiene que tales
elementos permiten estructurar una propuesta educativa orientada a la
deslegitimacion de la violencia, entendida como proyecto ético-politico. Articula
contribuciones filoséficas y sociolégicas, destacando el principio de Ila
no-violencia como practica activa de transformacion social. Como principal
hallazgo, afirma el educar para la no-violencia como educacion para la justicia,
organizada en dimensiones moral, normativa, politica y pedagdgica. Concluye
que la educacion, al promover memoria, reconocimiento y participacion
democratica, constituye estrategia fundamental para enfrentar la cultura de la
violencia y consolidar sociedades mas justas y democraticas.

Palabras clave: Educacion; No-violencia; Justicia; Grounded Theory.

INTRODUGAO

As democracias contemporaneas tém sido atravessadas por uma crise de
representacdo, marcada pela distdncia entre poder e politica, pelo
esvaziamento das promessas de futuro e por discursos autoritarios que
reabilitam a violéncia como forma de ordenacdo social. Nesse cenario, o
recrudescimento de fundamentalismos, associados a nostalgia dos regimes de
excegado, tem impulsionado investigagbes internacionais voltadas a
compreensao das dinamicas de produgédo, legitimagédo e representacdo das
violéncias de massa. Nesse contexto, se insere a pesquisa “Representaciones
contemporaneas del perpetrador de violencias de masas” (REPERCRI),
coordenada pela Universidade de Valéncia, que congrega pesquisadores de
diferentes paises em torno da analise das relagbes entre cultura, ética e
violéncia.

A insercao brasileira nesse esforgo investigativo evidencia a singularidade do
caso nacional, no que se refere a Ditadura Militar (1964—1985), cuja duracéo e
intensidade produziram marcas profundas nas instituicdes, nas praticas sociais
e nas formas de subjetivacao politica. A constituicdo da Rede Interdisciplinar de
Estudos sobre Violéncias (RIEV), articulando universidades brasileiras e
estrangeiras, materializa esse movimento de internacionalizagdo do debate, ao
mesmo tempo em que reconhece a necessidade de investigar as
especificidades historicas e culturais da violéncia, particularmente aquelas
relacionadas as violagdes sistematicas de direitos humanos perpetradas pelo
Estado ditatorial.

Ancorado nos Estudos Culturais da Educacado, este trabalho parte da
compreensao de que a violéncia ndo pode ser apreendida apenas como
fendbmeno episddico ou desviante, mas como construgdo histérica, social e
cultural relacionada as dindamicas de poder. Nessa perspectiva, a cultura da



violéncia instaurada a partir do Golpe Civil-Militar de 1964, bem como suas
reverberagdes no processo de (re)democratizagcdo e suas reatualizagbes no
presente, demandam a elaboragcdo de respostas que ultrapassem a logica
reativa da contra-violéncia. Tal constatacdo impde a educacdo um papel
estratégico: instancia privilegiada de problematizagdo, desnaturalizagcédo e
enfrentamento das estruturas que sustentam a violéncia.

A analise do periodo ditatorial brasileiro revela a institucionalizagdo de um
aparato repressivo baseado na vigilancia, na censura e na repressao,
legitimado pela Doutrina de Seguranga Nacional e operacionalizado por meio
de dispositivos juridicos de exceg¢do. Esse arranjo produziu n&do apenas
violagdes massivas de direitos humanos, mas também um legado persistente
de silenciamento, medo e distorcdo da memoaria historica, que ainda atravessa
o tecido social contemporaneo. A permanéncia desse legado manifesta-se,
entre outros aspectos, na banalizagdo da violéncia, na difusdo de narrativas
revisionistas e na fragilizagcao de politicas de memoaria, verdade e justica.

Diante das recomendagdes das Comissdes da Verdade e da insuficiéncia de
abordagens educacionais capazes de enfrentar a violéncia em sua
complexidade, este estudo investiga quais elementos conceituais presentes
nos tomos do *Projeto Brasil Nunca Mais* e nos Relatorios Finais das
Comissbes da Verdade podem fundamentar uma perspectiva educacional
voltada ao enfrentamento da violéncia. Para isso, adota a Grounded Theory
como referencial metodolégico, mobilizada para identificar, categorizar e
sistematizar conceitos emergentes do corpus documental, partindo da hipétese
de que tais documentos contém fundamentos tedricos para uma educacgao
ancorada no principio da nao-violéncia, compreendido ndo apenas como
negacao da violéncia, mas como projeto ético-politico de sua deslegitimagao e
de formacéao para a democracia e os direitos humanos.

Apés a introducdo, apresentam-se os aspectos metodologicos, com
detalhamento da Grounded Theory e da constituicdo do corpus documental.
Logo depois, discute-se o principio da ndo-violéncia, a partir de seus principais
fundamentos tedricos e desdobramentos contemporaneos. Em seguida,
delimitam-se as bases tedricas do Educar para n&o-violéncia, organizadas nas
dimensdes moral, normativa, politica e pedagdgica. Na sequéncia, delineia-se
o principal achado desta investigagdo: a compreensdo do educar para
nao-violéncia como educagao para justica. Por fim, sdo apresentadas as
consideracgdes finais, nas quais se sintetizam as principais constatacoes da
investigacao e suas implicagdes para o campo educacional.

1 ASPECTOS METODOLOGICOS

As estratégias de analise desta investigacdo estdo ancoradas na Grounded
Theory (Teoria Fundamentada em Dados), escolhida por seu potencial de
conceituacao, sistematizacdo e construcdo tedrica a partir da realidade
empirica, especialmente em fenbmenos sociais complexos, como a violéncia



perpetrada pela Ditadura Militar brasileira e suas implicagdes educacionais.
Desenvolvida por Barney G. Glaser e Anselm L. Strauss na década de 1960, a
Grounded Theory propde a elaboragao de teorias emergentes dos dados, em
vez da simples aplicacdo de referenciais prévios. Ao longo de seu
desenvolvimento, consolidaram-se trés dire¢gdes principais, classica,
straussiana e construtivista, que, embora compartiihem procedimentos como
amostragem tedrica, comparagdo constante e redagdo de memorandos,
distinguem-se por suas bases filoséficas, formas de codificacdo e modos de
utilizacdo da literatura .

Neste estudo, a concepgdo epistemologica e metodolégica da Grounded
Theory coaduna-se com a diregao construtivista e, por isso, modelamos uma
teoria fundamentada em Strauss e Corbin?, que estabelecem a ruptura com
uma ontologia realista positivista e aproximam-se de uma ontologia realista
critica pos-positivista, e de Charmaz,® cuja énfase encontra-se em uma
concepgao interacionista das significagdes e da linguagem, vinculando-se ao
paradigma construtivista como metodologia interpretativa.

Aqui entendemos teoria como um conjunto de conceitos desenvolvidos
sistematicamente a partir de experiéncias e relagbes compartilhadas, que se
constitui como uma interpretacdo de realidades que pode ser usada para
compreender, de modo mais amplo, os fenbmenos* e conceito como “um
fendbmeno rotulado, uma representagéo abstrata de um fato, de um objeto ou
de uma acaol/interacdo que um pesquisador identifica como importante nos
dados™.

Essa operagao analitico-metodoldgica exigiu a identificagdo dos elementos
conceituais presentes nos documentos do Sistema de Fontes que guardavam
alguma pertinéncia com o principio da ndo-violéncia, a categorizagcdo desses
elementos conceituais, estabelecendo a hierarquia de relagdes existentes entre
eles, o delineamento dos elementos conceituais categorizados a partir de
bases filoséficas, sociolégicas e educacionais e, por fim, a sistematizacao da
perspectiva da educagdo para a nao-violéncia a partir do principio da
nao-violéncia e dos elementos conceituais delineados.

Devido ao volume de texto dos documentos recolhidos para compor o Sistema
de Fontes desta investigagcdo e a necessidade de modela-los e remodela-los
em diferentes momentos, estudando-os “como objetos de analise minuciosa e

' Anselm Strauss e Juliet Corbin, Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o
desenvolvimento de teoria fundamentada (Porto Alegre: Artmed, 2008); Kathy Charmaz, A
construgao da teoria fundamentada: guia pratico para analise qualitativa (Porto Alegre: Artmed,
2009); Massimiliano Tarozzi, O que é a Grounded Theory? Metodologia de pesquisa e de teoria
fundamentada nos dados (Petrépolis: Vozes, 2011).

2 Strauss e Corbin, Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o desenvolvimento de
teoria fundamentada.

3 Charmaz, A construgao da teoria fundamentada: guia prético para analise qualitativa.

4 Charmaz.

® Strauss e Corbin, Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o desenvolvimento de
teoria fundamentada.105



ndo com o objetivo de confirmar indicios™, foi necessaria a utilizagdo do
software NVivo, produzido pela empresa Australiana QSR International,
adequado para a geracgao de dados neste tipo de estudo, conforme aponta’. O
NVivo € um software de suporte para pesquisa, que permite aos usuarios
importar dados de diversas fontes e formatos, como também organizar e
buscar informagcbes em arquivos de texto, audio, video, imagens e redes
sociais. Apos importados, os dados podem ser organizados e codificados com
as ferramentas do software: verificagdo de palavras-chave, o apontamento de
temas, repeticoes e relacdes entre os dados, mas, especialmente, a criagdo € o
gerenciamento de codigos hierarquicos, que possibilitam a identificacdo e
analise de padrdes e tendéncias mais complexas.

Utilizamos o NVivo em sua versao 11 para a geragéo e analise preliminar dos
dados desta investigacdo, mas em nenhum momento houve confusdao ou
sobreposicdo a abordagem analitica da Grounded Theory, tampouco
submissao da abordagem analitica as funcionalidades do software. Definido o
seu uso ainda na fase de elaborag&o do projeto, o NVivo contribuiu para uma
melhor aproximagdo com os dados, otimizou o tempo de nossa investigagao,
permitiu o registro das etapas executadas e viabilizou o trabalho com o grande
volume de documentos e dados textuais que compuseram o Sistema de
Fontes.

O Sistema de Fontes (Corpus Documental) desta investigacao refere-se ao
conjunto de documentos utilizados como base de estudo, composto por textos
existentes, compilados na Web, com acesso aberto, que continham o
panorama geral, as conclusdes alcancadas e as recomendacbes feitas as
diferentes esferas do Estado e da sociedade civil sobre as violagdes de direitos
humanos perpetradas durante a Ditadura Militar brasileira.

Os critérios utilizados na escolha desses documentos: a) o pioneirismo na luta
pelos direitos humanos no Brasil e a riqueza de informacdes reunidas e
analisadas ainda na fase final da Ditadura Militar brasileira; b) a abrangéncia e
atualidade da sistematizagdo sobre o ocorrido durante a Ditadura Militar
brasileira, além de ser um instrumento privilegiado no rol da Justica de
Transigéo; c) a conclusao dos trabalhos antes do ano de inicio desta pesquisa
(2019); d) e a facilidade de acesso devido a disponibilidade dos documentos
em arquivos digitais nas paginas abertas da Web.

A partir desses critérios, o Sistema de Fontes desse trabalho foi estruturado em
cinco colegodes, conforme indica a tabela 1:

& Charmaz, A construgéo da teoria fundamentada, 64.
" Tarozzi, O que é a Grounded Theory? Metodologia de pesquisa e de teoria fundamentada nos
dados.



Tabela 1 - Organizagéo do Sistema de Fontes

Os trés volumes do Relatério Final elaborado pela Comissdo Nacional da
Verdade

Os Relatérios Finais das Comissdes Estaduais da Verdade de Minas Gerais,
Colecéo da Paraiba, do Parana, de Pernambuco (Volumes 1 e 2), do Rio de Janeiro,
de Santa Catarina e de Sao Paulo

O Relatério Final da Comissdo Municipal da Verdade de Juiz de Fora/MG,
de Niter6i/RJ e de Sao Paulo/SP

O Relatério Final das Comissbes da Verdade instituidas nas seguintes
Universidades Publicas: Universidade Federal da Bahia, Universidade
Federal do Espirito Santo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade de Brasilia/DF,
Universidade Estadual de Campinas/SP e Universidade de Sao Paulo —
USP

Colecéo V Os Tomos |, 11, Ill, IV e V do Projeto Brasil Nunca Mais

Fonte: O autor (2021)

Colecao |

Colecao Il

Colegéo IV

Para investigar o problema e atingir os objetivos propostos, estruturou-se um
itinerario metodologico em sete etapas. Inicialmente, realizou-se uma revisao
teérica dos principais conceitos e abordagens sobre a Ditadura Militar
brasileira, com base em buscas no Portal de Periédicos da CAPES e na web.
Essa etapa permitiu delimitar o foco investigativo: a analise das violagdes de
direitos humanos no periodo, suas manifestagdes e tipologias, bem como seus
desdobramentos na (re)democratizagdo, na democracia contemporanea e no
campo educacional. Em seguida, elaborou-se um conjunto de conceitos
sensibilizantes, visando aprofundar a compreensao do objeto de estudo.

A segunda etapa da investigacéo, de ordem pratica, consistiu em uma imerséo
no Software Nvivo, com o intuito de apreender suas funcionalidades basicas e
sua utilizacdo como ferramenta de suporte em pesquisas qualitativas com
grande volume de textos. Por sua vez, na terceira etapa, constituiu-se o
Sistema de Fontes da investigagdo. Realizou-se 0 mapeamento e a selegéo
dos documentos conforme os critérios definidos, organizando-os em arquivos
digitais. Em seguida, os cinco tomos do Projeto Brasil Nunca Mais,
originalmente em imagem, foram convertidos em texto por meio de
reconhecimento optico de caracteres (OCR) com o software PDF24. Por fim, o
material foi importado para o NVivo, compondo as cinco colegbes descritas na
Tabela 1.

Na quarta etapa, com vistas a identificar elementos conceituais relacionados ao
principio da nao-violéncia, iniciou-se o processo de codificacdo, entendido
como o elo central entre a produgcdo de dados e a construgdo tedrica.
Adotou-se a codificagdo aberta que segundo Tarozzi®, é caracterizada pela
aderéncia rigorosa aos termos dos documentos. Com apoio do NVivo,
realizou-se a anadlise de frequéncia de palavras nas colegdes do Sistema de
Fontes, considerando: (a) agrupamento por sindnimos, flexdes de género e
namero; (b) exclusdo de preposicdes e conectivos; (c) fidelidade as formas
lexicais originais; e (d) listagem das 100 palavras mais frequentes por colegéo
e no conjunto conforme exemplos contidos nas figuras 1 e 2.

8 Tarozzi.



Figura 1 — Nuvem de palavras da Colegéao |
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Fonte: O autor (2021)



Figura 2 — Nuvem de palavras do conjunto de cole¢des
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Para refinar os achados e identificar elementos vinculados ao principio da
nao-violéncia, analisaram-se as nuvens de palavras, das quais emergiram 34
codigos, definidos por frequéncia, recorréncia nas colegbes e pertinéncia
analitica. Foram eles: ditadura, verdade, violéncia, repressao, tortura, direitos
humanos, politica, seguranga, justica, memoria, poder, anistia, Estado, ordem,
torturadores, vida, ensino, luta, educacao, historia, coacdo, ameacas, prisao,
desaparecidos, corpo, sofrimento, trabalhadores, Movimento Estudantil, morte,
policia, lei, professor e familia.

Em seguida, procedeu-se a uma testagem por amostragem aleatdria,
examinando as ocorréncias de seis codigos e gerando, via NVivo, mapas de
arvore para explicitar hierarquias relacionais no corpus, conforme exemplo
contido na figura 3. A analise desses resultados permitiu reavaliar as
frequéncias e os cadigos iniciais, agrupando-os em 22 codigos: Educacgao,
Justica, Verdade, Memodria, Historia, Violéncia, Terror de Estado, Tortura,
Corpo, Sofrimento, Torturadores, Anistia, Politica, Liberdade, Igualdade, Poder,
Estado, Democracia, Dignidade Humana, Moral, Lei e Direitos Humanos; e em
sete categorias provisorias: Justica, Verdade, Politica, Direitos Humanos,
Torturadores, Violéncia e Educacao.



Figura 3 — Exemplo de mapa de arvore gerado pelo NVivo
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A quinta etapa, correspondente a codificagdo axial, consistiu no reagrupamento
dos dados, previamente fragmentados na codificacdo aberta, mediante
comparagao sistematica e organizacdo em eixos comuns. Para tanto,
elaborou-se um mapa de codificagdo, que orientou a identificagdo de temas
salientes, a incorporagcdo de novos codigos e sua reestruturagdo em sete
macrocategorias. Na sequéncia, produziram-se memorandos analiticos para
cada macrocategoria, nos quais se definiram propriedades e se examinaram
condicdes, dimensdes e circunstancias emergentes dos dados.

Com base nessas macrocategorias, no mapa de codificagdo e nos
memorandos, realizou-se, no NVivo, a busca de ocorréncias por paragrafo em
cada colecdo do Sistema de Fontes, gerando clusters (arvores de palavras)
que evidenciaram hierarquias relacionais entre categorias e corpus,
exemplificado na figura 4. A analise desses materiais permitiu refinar a
categorizagdo, estabelecer n6s de arvore com categorias provisorias e
subcategorias iniciais e produzir novos memorandos contendo constelagdes
conceituais e registros analiticos.



Figura 4 — Exemplo de Cluster ou Arvore de palavras
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Fonte: O autor (2021)

Na sexta etapa, procedeu-se a codificagao seletiva, com foco no refinamento
das constelagdes tedricas. Retomando o mapa de codificagdo e os
memorandos, os dados foram novamente interrogados a luz do problema, da
questao norteadora e dos objetivos da pesquisa, resultando na depuragao das
categorias e subcategorias. Em seguida, elaborou-se o mapa conceitual final,
com exclusao, reclassificacdo e redistribuicdo de categorias e subcategorias
conforme sua pertinéncia analitica, além da emergéncia de novas questdes
derivadas de comparagdes com a literatura e registros anteriores.

Esse processo culminou na sistematizagdo de quatro constelagdes teoricas
(figura 5): a) Justica, com as subcategorias Memoéria, Verdade e
Reconhecimento; b) Violéncia, com as subcategorias Terror de Estado, Tortura,
Perpetradores de Violéncia e Anistia; c¢) Politica com as subcategorias
Liberdade, lIgualdade, Esfera Publica e Poder; e d) Estado, com as
subcategorias Democracia e Direitos Humanos. Ainda na sexta etapa,
identificou-se a categoria central, Justica, em razao de sua densidade analitica,
recorréncia empirica e capacidade articuladora. A partir dela e das
constelacbes tedricas, retornou-se ao Sistema de Fontes para selecao de
excertos representativos, com base em critérios de recorréncia, objetividade,
coeréncia e relevancia para o foco investigativo.




Figura 5 — Mapa mental com as 4 categorias finais e suas respectivas
subcategorias
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Fonte: O autor (2021)

A sétima e ultima etapa, denominada composi¢ao conceitual, desdobrou-se em
dois movimentos articulados: (i) o delineamento das constelagdes tedricas,
ancoradas em fundamentos filosoficos, sociolégicos e educacionais; e (ii) a
sistematizacdo de uma perspectiva educacional para a n&o-violéncia,
fundamentada no principio da nao-violéncia e nas categorias construidas. Esse
processo evidenciou demandas analiticas especificas e permitiu consolidar
uma proposta educacional assentada em bases morais, pedagadgicas, politicas
e normativas. Esse itinerario investigativo-analitico encontra-se sintetizado na
Figura 6, cujo propodsito € tragar um panorama deste estudo e facilitar a
compreensao do texto que construimos.
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Figura 6 — Panorama Geral da Investigacéo
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2 O EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA

No bojo da Justica de Transigcdo, € possivel afirmar que todos os coletivos
constituidos no territorio brasileiro para apurar as graves violagdes de direitos
humanos perpetradas durante a Ditadura Militar organizaram suas
recomendagdes em duas frentes distintas e articuladas: a) agbes que visam o
dever de memoria, o esclarecimento da verdade, o exercicio do
reconhecimento e com isso a materializagdo da justica, incluindo, a reparagéao
moral e material das vitimas e a responsabilizacdo dos perpetradores; b) agdes
que fomentem o enfrentamento e a possivel prevengao por meio de processos
educativos que levem os cidaddos a conhecerem e reconhecerem a
extremada violéncia perpetrada, evitando e combatendo sua repeticao.

Considerando os documentos orientadores da educacgao brasileira, expedidos
em ambito nacional, posterior a data de conclusdo dos trabalhos das
Comissbes da Verdade, especialmente a Base Nacional Comum Curricular® e a
Lei n° 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, torna-se
evidente que as recomendacbes desses coletivos foram ignoradas, pois as
preocupacdes desses documentos, quando muito, abordam a violéncia de
modo tangencial e completamente descontextualizado. Mesmo diante dos
ataques desferidos contra as escolas, seja por integrantes da comunidade
escolar ou por pessoas externas, o caminho escolhido sdo agdes emergenciais
de contra violéncia que fazem a logica da violéncia triunfar.

® Brasil, Base Nacional Comum Curricular (Brasilia: MEC, 2018).



Essa retomada contextual, nos permite compreender a necessidade de pensar
a educacao para além de suas instituicdes formais, ampliando sua concepc¢ao
e abrangéncia, como também a buscar uma alternativa de prevencao a
violéncia pelo caminho oposto a sua logica. Essas necessidades nos levaram
ao principio da nao-violéncia e a elementos conceituais presentes nos tomos
do Projeto Brasil Nunca Mais e nos Relatérios Finais das Comissbes da
Verdade.

O principio da nao-violéncia foi introduzido no Ocidente pelo pensamento de
Mohandas Karamchand Gandhi, cuja trajetdria entre india, Africa do Sul e
Inglaterra articulou militdncia politica, reflexao filoséfica e resisténcia ao
colonialismo britanico. Formado em Direito, Gandhi amadureceu a convicgao
de que responder a violéncia com mais violéncia significa submeter-se a sua
l6gica e reforgar sua permanéncia. Tal compreensao foi aprofundada pelo
contato com “O Reino de Deus Esta Dentro de Vocé”, de Liev Tolstoi, e “Até o
Ultimo”, de John Ruskin, obras decisivas para a passagem de uma convicgéo
moral a elaboragao sistematica do principio da ndo-violéncia, concebido como
orientacéo ética e politica de desmobilizagdo da violéncia cotidiana.®

A partir de sua experiéncia concreta de enfrentamento das injustigas sociais, da
pobreza extrema e da dominagao colonial, Gandhi sistematizou sua concepgéao
de ndo-violéncia por meio dos vocabulos sanscritos Ahimsa e Satyagraha,
enraizados nas tradigbes hinduista, jainista e budista. Ahimsa expressa a
recusa de causar dano ou sofrimento a qualquer ser vivo; Satyagraha, por sua
vez, designa a forca da verdade como firmeza ética e politica na luta pela
justica. Nesse horizonte, a verdade ndo constitui mera abstracdo metafisica,
mas pratica de resisténcia voltada a eliminagao do sofrimento humano™.

Com base nesses fundamentos, Gandhi reconciliou exigéncia ética e realismo
politico, articulando filosofia e agdo. O principio da ndo-violéncia passou, entao,
a designar uma pratica racional orientada pela busca da verdade, pela
concretizacdo da justica e pela escolha deliberada da bondade em relagéo aos
viventes. Por isso, afirmava que a experiéncia da verdade universal exige amar
“a mais insignificante criatura como a si préprio”?. Embora frequentemente
reduzido a um pensamento religioso, Muller'® observa que Gandhi subordinava
toda crenga a razdo e a moral, recusando qualquer doutrina religiosa que
legitimasse injustica, mentira ou violéncia. Assim, a nao-violéncia nao decorre
de revelagao transcendente, mas da consciéncia humana, fazendo da razdo o
préprio fundamento da resisténcia nao violenta.

Nesse contexto, a busca pela verdade identifica-se com a luta pela justica e

® Mohandas Karamchand Gandhi, Autobiografia: minha vida e minhas experiéncias com a
verdade (S&o Paulo: Palas Athena, 1999).

" Gandbhi; Jean-Marie Muller, Estratégia da agdo n&o-violenta (S&o Paulo: Palas Athena, 2006);
Jean-Marie Muller, Ndo-violéncia na educag¢éo (Sdo Paulo: Palas Athena, 2006); Jean-Marie
Muller, O principio da ndo-violéncia (Lisboa: Instituto Piaget, 2007).
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implica a recusa de cooperar com estruturas injustas. Surge dai o principio da
nao-cooperagcao, segundo o qual a responsabilidade moral deve prevalecer
sobre a obediéncia cega a lei. A exigéncia da consciéncia torna ilegitima toda
cumplicidade com a injustica e transforma a resisténcia pacifica em instrumento
politico de enfrentamento da opressao. Foi com base nesses pressupostos que
Gandhi organizou campanhas de desobediéncia civil e resisténcia nao violenta,
desde a defesa dos direitos dos imigrantes indianos na Africa do Sul até a luta
pela independéncia da india, simbolizada pela Marcha do Sal™.

Outro importante expoente do principio da nao-violéncia, foi Martin Luther King
Junior. Além de pastor batista estadunidense, foi um intelectual de sélida
formagao académica. A partir do contato com o pensamento de Gandhi e do
encantamento por suas campanhas de resisténcia ndo violenta, como também
no dialogo com fildsofos de grande impacto cultural e politico como Hegel,
Marx, Nietzsche, e sobretudo na leitura da obra “O ensaio sobre a
Desobediéncia Civil”, de Henry David Thoreau, Luther king construiu seus
argumentos em prol da ndo-violéncia, sistematizado em suas ideias, discursos,
sermoes e outros escritos.

A partir da convergéncia de seus estudos, Luther King formulou seis principios
fundamentais da n&o-violéncia: 1) a ndo-violéncia constitui uma forma corajosa
de resisténcia ativa ao mal; 2) busca a amizade, a reconciliagcdo e o
entendimento; 3) combate a injustica, e ndo as pessoas, reconhecendo a
condicdo humana inclusive dos opressores; 4) pressupde disposicdo ao
sofrimento sem recorrer a violéncia, compreendendo o sofrimento como
possibilidade de transformacédo; 5) afirma o amor, a solidariedade e a
interdependéncia da vida em oposi¢cdo ao 6dio; e 6) sustenta a convicgao ética
de que a justica prevalecera.

Uma abordagem mais contemporanea do principio da nao-violéncia pode ser
encontrada no pensamento do francés Jean-Marie Muller', fundador e diretor
do Instituto de Pesquisas sobre a Resolu¢gao Nao-violenta de Conflitos (IRNC).
O professor Muller reelaborou o principio da n&o-violéncia a partir de seus anos
de estudos da obra de Gandhi, mas também no dialogo com outros pensadores
tais como Hannah Arendt, Emmanuel Levinas, Simone Weil, Eric Weil dentre
outros.”® Para Muller a nao-violéncia € um principio filoséfico universal, a
proposicao primeira e diretiva, o comecgo e o fundamento da filosofia e por isso
chega a afirmar que “toda filosofia que nao deslegitima a violéncia e ndo opta
pela ndo-violéncia ndo cumpre seu objetivo™”. Por isso, a ndo-violéncia é uma
opc¢ao da razao e nao uma utopia, € um modo consciente de enfrentar a cultura
da violéncia, matéria-prima da atualidade.

* Gandhi, Autobiografia: minha vida e minhas experiéncias com a verdade.

> Muller, O principio da n&o-violéncia.

'® Hannah Arendt, Responsabilidade e julgamento (S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004).
7 Muller, O principio da n&o-violéncia.50.



De acordo com Muller'®, para apreender o verdadeiro significado do principio
da ndo-violéncia é preciso compreender a légica da violéncia e diante disso é
necessario circunscrever e distinguir o entendimento acerca do conflito, da
agressividade, da luta, da forga e da violéncia. Essa compreenséo da logica da
violéncia e a distingdo desses elementos conceituais, comumente confundidos
no senso comum ou utilizados de modo equivocado na academia, torna-se um
passo decisivo para que a ideia da nao-violéncia possa adquirir forca e a
recusa da cultura da violéncia e sua deslegitimagédo acontegam.

Por violéncia, Muller'® compreende a perversédo da agressividade, o abuso e a
instrumentalizacdo da for¢ca capaz de obijetificar o outro, transformando-o em
coisa, levando-o a morte, em muitos casos apesar de continuar vivo. Na raiz da
violéncia ndo existe a vida, mas a violagédo, a violagdo da vida, ou seja, a
morte. Toda violéncia imputada ao ser humano é violagédo de sua dignidade, de
seu corpo, de sua identidade, de sua personalidade, de sua humanidade. Toda
violéncia é brutalidade, destruicdo, crueldade, sofrimento, pois trata-se de uma
completa desfiguracao do outro. Cabe aqui demarcar que a violéncia também
pode ser estrutural e diz respeito as estruturas politicas, econdmicas e sociais
que criam situagcdes de opressao, exploragdo ou alienagado, nas quais o ser
humano é tratado como um meio e ndo com um fim em si. Outra perspectiva é
a violéncia da revolta ou da resisténcia que, segundo o autor, pode ser
compreendida, mas nao justificada, pois continua violéncia.

Assim, fica evidente que o "ndo" da n&o-violéncia n&o implica uma rejeigao do
conflito ou da agressividade, mas, ao contrario, os resgata a fim de minar a
legitimidade da violéncia. Além disso, essa abordagem ndo descarta a luta e a
forca, que juntas constituem um elo capaz de mobilizar aqueles que sofrem
injusticas em busca de transformac&o. O "n&o" da n&o-violéncia se coloca em
oposigcao a todos os processos de justificacdo e autorizagdo que conferem a
violéncia um estatuto de direito humano, pois o principio da n&o-violéncia se
fundamenta na deslegitimacao da violéncia e na desconstrugcédo das ideologias
que a sustentam, com o propdsito de manter viva a consciéncia de que a
violéncia esta diametralmente oposta a vocagao espiritual do ser humano.
Apesar de sua formulacédo negativa, a afirmagédo da n&o-violéncia € permeada
por uma positividade que permite deslegitimar a violéncia e do ponto de vista
pratico, o "ndo" subjacente ao principio da n&o-violéncia também se traduz
como uma forma de resisténcia®.

O principio da nao-violéncia, enquanto ética, constitui uma busca de sentido;
enquanto politica, configura-se como método de agao fundamentado em
algumas premissas centrais: a recusa da logica armamentista e da reproducao
da violéncia; a coeréncia entre fins justos e meios n&o violentos; a

'® Muller, Estratégia da agdo ndo-violenta; Muller, Ndo-violéncia na educagao; Muller, O
principio da nao-violéncia.

' Muller, O principio da n&o-violéncia.
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nao-cooperagdo com estruturas geradoras de injustica; a desobediéncia civil
diante de leis que deixam de servir a justiga; o compromisso com a verdade e
com uma palavra pacificadora; e a adogao do humor e da serenidade como
formas de resisténcia ao 6dio e a violéncia?'.

Outra abordagem mais contemporanea do principio da nao-violéncia pode ser
explorada no livro intitulado “A for¢a da n&o-violéncia: um vinculo ético-politico”,
escrito por Judith Butler. Para Butler’ a violéncia ¢ um ataque a
interdependéncia viva que €, ou deveria ser, 0 nosso mundo social. Por sua
vez, a nao-violéncia € um modo de ser no mundo, uma postura que se
manifesta ndo somente nas agdes visiveis, mas também no exercicio do poder,
nas relagdes interpessoais e nas atitudes cotidianas. Trata-se de um exercicio
critico de reconhecimento do carater interdependente das vidas humanas, bem
como da sua interdependéncia com as vidas nado-humanas e os sistemas vivos,
que se materializa como uma agdo coletiva de resisténcia, ligada ao
compromisso com a igualdade radical, condicdo que expde o ser humano a
possibilidade de abandono ou destruigdo, mas que também delineia obrigagdes
éticas para impedir tais consequéncias.

Assim sendo, a forca da n&o-violéncia como acgao coletiva de resisténcia nao
se traduz num pacifismo simplista, mas como uma forma de subverter
estruturas de poder opressivas e desmantelar a normalizagdo da cultura da
violéncia, instalada nas sociedades contemporaneas. A nao-violéncia provoca
tomadas de posigcao éticas e politicas que se realizam em experiéncias que
questionam a legitimidade de instituicbes ou de um regime, como greves,
paralisacdes, boicotes, assembleias publicas, peti¢cdes, entre outras. Segundo
Butler® a resisténcia toma as formas de “um amor enfurecido, [um] pacifismo
militante, [uma] ndo-violéncia agressiva e [uma] persisténcia radical”.

De modo sintético, podemos afirmar que a proposta de nao-violéncia de
Butler®* desafia a nogao convencional de que a violéncia é inevitavel ou mesmo
necessaria e sugere a criagdo de um quadro normativo que busca a construgao
de um mundo mais inclusivo e sustentavel: a igualdade radical, a interconex&o
substancial que existe entre todas as formas de vida, humanas ou n&o
humanas, o reconhecimento do direito universal ao luto, a salvaguarda
estrutural da vida contra forcas destrutivas e a reducdo da vulnerabilidade
gerada por disparidades sociais e desequilibrios ecolégicos.

A partir dessas formulacdes tedricas, podemos depreender que o principio da
“nao-violéncia” ndo sugere uma simples oposicao a “violéncia”, reduzindo-se a
uma concepg¢ao simplista de pacifismo, mas a uma operacédo conceitual que
incide de modo reflexivo e pratico sobre a realidade da violéncia. Trata-se de
um modo de vida capaz de enfrentar a violéncia por meio de acdes

2 Muller, Estratégia da agdo ndo-violenta; Muller, Ndo-violéncia na educagdo; Muller, O
principio da nao-violéncia.
2 Judith Butler, A forga da ndo-violéncia: um vinculo ético-politico (Sao Paulo: Boitempo, 2021).
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desprovidas de uma contra violéncia, ou seja, agdes ndo marcadas pela
mesma légica que movimenta, potencializa e perpetua a violéncia.

3 NOVAS BASES TEORICAS DO EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA

O Educar para néo-violéncia consiste em uma diregdo tedrica que almeja
fomentar processos e projetos educativos, em diferentes esferas da sociedade,
capazes de formar sujeitos aptos a construir modos de vida democraticos e que
participando de maneira responsavel do mundo comum, promovam
pensamentos, atitudes e praticas de bondade para com todos os seres viventes
e, por consequéncia, deslegitimem a violéncia, desmontando suas ideologias e
opondo-se a todos os processos que a justificam e que nela se fundamentam,
como também salvaguardando o respeito a dignidade humana, o exercicio da
liberdade, o fomento da solidariedade entre as pessoas e comunidades, a
pratica da prudéncia e da temperanca, com o fim de alcancar a justica.

Nessa perspectiva, os processos educativos devem incorporar a nao-violéncia
em suas praticas, favorecendo a autonomia, o pensamento critico, a
cooperagao e a solidariedade em lugar da submissao, da obediéncia passiva,
da competicio e da rivalidade®. Implica, igualmente, desconstruir
representagdes estereotipadas do inimigo e enfrentar toda forma de hostilidade
dirigida a pluralidade e a diversidade humana, cultural, social e identitaria.

A construgcdo conceitual do Educar para nao-violéncia fundamenta-se em
elementos emergentes do Sistema de Fontes, organizados e reconstruidos a
partir de referenciais filosoficos, socioldégicos e educacionais. Essas bases
tedricas correspondem aos fundamentos intelectuais e conceituais que
sustentam tal perspectiva formativa. Para evitar sua reducdo a formas de
contra violéncia, essas bases foram sistematizadas em quatro dimensdes
interdependentes, moral, normativa, politica e pedagdgica, cuja articulagcado
assegura a organicidade, a coeréncia e a dinamica constitutiva do Educar para
nao-violéncia.

3.1 A BASE MORAL DO EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA

A base moral do Educar para nao-violéncia consiste numa escolha racional,
expressao da autonomia, do pensar por si mesmo e da pratica livre do bem, no
qual o agir humano se reveste de moralidade. Neste caso, o Educar para
nao-violéncia almeja fomentar processos e projetos educativos, em instituicées
publicas e privadas, na formagdo do carater dos sujeitos para que se
descubram morais e capazes de escolherem e praticarem o bem, ndo apenas
pelo que podem alcangar, mas como um fim em si mesmo. Essa convic¢ao
moral, emergiu com intensidade, sustentada na ideia de justica, como dever de
memoria, compromisso com a verdade e exercicio do reconhecimento.

2 Muller, O principio da ndo-violéncia.



O conceito de justica emergiu do Sistema de Fontes em trés acepgdes
complementares: (i) como ordenamento juridico, estruturas do Poder Judiciario
e, em contextos autoritarios, mecanismo de excecao; (ii) como Justica de
Transicao, voltada ao enfrentamento da violéncia massiva perpetrada contra
individuos e grupos; e (iii) como Justica Social, entendida como dispositivo
moral e politico de correcédo das desigualdades.

A analise dessas dimensdes evidencia a centralidade da Justica de Transigao
como fundamento do educar para a nao-violéncia, em intrinseca articulagao
com memoria, verdade e reconhecimento. Trata-se do conjunto de mecanismos
restaurativos, configurados segundo contextos nacionais, destinados a, no
ambito democratico, revisitar, esclarecer, reconhecer, responsabilizar e superar
legados de violagbes sistematicas de direitos humanos, cujo enfrentamento
implica decisdes politicas complexas.

No contexto da sociedade brasileira, a analise dos dados deixou evidente que a
Justica de Transicdo foi tardia, permitindo que a cultura ditatorial, forjada a
partir de elementos ilegais, arbitrarios e violentos, encontre espag¢o no contexto
da atual democracia, sobretudo diante da ndo responsabilizacido penal dos
perpetradores de violéncia e da precariedade das politicas de reparagao. Esse
contexto exige que o Educar para nao-violéncia inspire processos e projetos
educativos que enfrentem o desconhecimento e tornem publica a importancia
da Justigca de Transi¢gdo, como também os seus mecanismos forjados até aqui
e sua consequente desqualificagdo operada pelo Estado brasileiro nos ultimos
anos.

Nesse horizonte, a incorporacdo do educar para a nao-violéncia as politicas
educacionais requer a publicizacdo e o estudo dos tomos do Projeto Brasil
Nunca Mais e dos relatorios finais das Comissbes da Verdade, dada a
densidade e abrangéncia dos dados sobre as violéncias da Ditadura Militar. A
difusdo desse conhecimento potencializa a compreensdao da cultura da
violéncia e de seus desdobramentos contemporéneos, ao tempo em que
contribui para a desarticulagdo de sua base ideoldgica. Nessa diregdo, Klautau
Filho?® sustenta que a publicidade desempenha fungao decisiva na preservagao
da moralidade das agbes, ao expor a injustica e inviabilizar sua efetivagao. A
verdade publicizada opera como limite a injustica e condi¢gdo para pratica
politica orientada pela moralidade e pelo respeito a dignidade humana,
entendida como nucleo do bem comum e fundamento dos direitos humanos.

Ao se ancorar na justica como mecanismo de transicdo, o Educar para
nao-violéncia reafirma que “existe um dever de memoria do passado [como] um
dever de vigilancia em relagédo ao futuro™’. Por isso, desarquivar as memorias
configura-se como ato educativo de prevengédo em relagdo ao futuro, uma vez
que a memoria é objeto de lutas e de disputas pelo poder, travadas nos
diferentes ambitos da vida social, aberta a dialética da lembranca e do

% Paulo de Tarso Dias Klautau Filho, “O principio da veracidade e o direito a verdade do
cidadao perante o poder publico” (Tese de doutorado, Universidade de Sdo Paulo, 2006).
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esquecimento, carregada de deformacgdes, vulneravel a usos distintos e a
manipulacdes constantes. Essa perspectiva dialoga com as compreensdes que
alcangam a memoéria para além de um conjunto de fungdes psiquicas que
permitem arquivar e evocar informacdes apreendidas pelos individuos, ou
situacbes traumaticas que povoam seus processos de maturacdo, ou ainda
mera interface com as capacidades cognitivas do cérebro humano.

Dentro dessa perspectiva, o Educar para a nao-violéncia defende que a
restauracdo da memoéria das violéncias perpetradas pela Ditadura Militar
brasileira transcende as limitagbes do tempo e do espago. E como os
mecanismos de repressao continuam a violentar os empobrecidos,
especialmente negros e povos originarios, 0os processos e projetos educativos
que desarquivem as memdrias tornam-se imperativos. E notério a tentativa de
apagar a memoria desses eventos por meio de discursos conservadores e de
teses revisionistas, que configurando-se como procedimentos deseducativos,
tornam-se contrarios a moralidade e aos direitos humanos. Essas tendéncias
sdo ainda mais preocupantes quando presentes na classe politica, onde o
compromisso com a dignidade humana e com a verdade deveria ser
inalienavel.

No bojo da Justica de Transicdo que sustenta a base moral do Educar para
nao-violéncia a verdade emerge como um direito fundamental do ser humano,
cuja conceituacédo delineia a verdade no horizonte socioldgico, como uma
construcao cultural e social, buscada de modo cooperativo, no ambito da razao
dialdgica. Nessa diregcdo, ninguém tem a posse daquela verdade ultima que
determina o todo, como também a verdade ndo contém uma representacao
objetiva, absoluta e fixa da realidade, mas trata-se de um processo
argumentativo, dialégico, construido no compartilhamento do mundo comum.

No ambito do direito, embora o direito a verdade seja um conceito em
formagdo, passivel de criticas e contestagdes, ele surge no ordenamento
juridico internacional, como um dispositivo de elucidacao dos fatos e como um
instrumento de combate a distorcdo das narrativas criadas, ao siléncio
propositalmente imposto sobre as vitimas de graves violagdes de direitos
humanos e ao esquecimento intencional que repousa sobre fatos. Nesse
campo, a verdade esta diretamente ligada ao testemunho, ou seja, um tipo de
verdade pessoal ou narrativa, capaz de fazer visualizar o horror vivido por meio
da palavra das vitimas e, consequentemente, produzir justica. Esse
testemunho € um meio de garantir que a verdade sobre o passado inclua a
validacdo das experiéncias subjetivas de pessoas que foram silenciadas ou
destituidas de voz.?®

O testemunho configura-se como desarquivacdo das memoérias e dos
silenciamentos deliberados, constituindo-se como forma privilegiada de
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1998); Antoine Garapon, Bem julgar: ensaio sobre o ritual judiciario (Lisboa: Instituto Piaget,
2004); Giorgio Agamben, O que resta de Auschwitz: o arquivo e a testemunha (Sdo Paulo:
Boitempo, 2008).



enunciagao da verdade situada no limiar entre o dizivel e o indizivel. Nesse
registro, o relato dos sobreviventes emerge como expressao legitima da
violéncia politica em regimes ditatoriais e totalitarios. Nessa perspectiva,
conforme Garapon?®, a verdade ¢ o enunciado que atravessa a contradigéo,
iluminando um passado ainda operante e expondo feridas historicas nao
cicatrizadas. Tal verdade Vviabiliza a revelagdo do desconhecido, a
reclassificacdo de documentos sigilosos, a abertura de arquivos e a
implementacgao de politicas de reconhecimento e reparagao.

Nesse horizonte, o educar para a ndo-violéncia implica problematizar a relagcéo
entre verdade e formacdo. Orientar processos educativos requer permanente
revisdo critica das proprias convicgdes, evitando sua absolutizagdo, sem
incorrer em relativismo indiscriminado. Trata-se de afirmar um pluralismo
orientado ao dialogo, ao dissenso e a deliberagcdo, como condi¢édo para a
construcdo de escolhas. O compromisso com a verdade, nesse sentido,
favorece a superacao da desconfianga e a constituicdo de formas de existéncia
menos hostis, menos discriminatorias e menos fragmentadas por clivagens
politicas, étnicas ou religiosas.

Em se tratando de reconhecimento, o dialogo construido entre os dados
contidos no Sistema de Fontes e o pensamento de Honneth®, evidenciam o
reconhecimento como processo de construgdo intersubjetiva, dialégica e
histérica, forjado a partir da luta e dos conflitos presentes nos modos cotidianos
de socializagdo, de formacdo das identidades, de integracdo social e de
reprodugao cultural, enraizado nas ligagdes emotivas fortes, na adjudicagéo de
direitos e na orientacédo por valores, ou seja, na esfera do amor, na esfera da
igualdade de tratamento e na esfera da solidariedade, das quais sdo oriundos a
autoconfianga, o autorrespeito e a autoestima.

Essa concepcdo de reconhecimento, ancorada nas esferas do amor, da
igualdade e da solidariedade, contrapde-se a projetos educativos de matriz
patriarcal, estruturados pela competicdo, dominagcédo e controle. Tais modelos
instrumentalizam a raz&o, convertem-na em vetor de opressdo, marginalizam
as dimensbes afetivas e produzem sujeitos indiferentes. Em sentido oposto, o
educar para a ndo-violéncia compreende o reconhecimento como pratica
deliberada de formacgao moral: exercicio de bondade, liberdade e cooperagao,
orientado ao cuidado e a responsabilidade compartilhada.

Nessa perspectiva, o reconhecimento ultrapassa a reparacdo material e
afirma-se como exigéncia de reparagcdo moral, indispensavel a elaboragao dos
traumas legados pela violéncia de Estado em contextos ditatoriais. Se o
reconhecimento integra o horizonte da nao-violéncia, o desrespeito sustenta a
l6gica da cultura da violéncia. Por isso, o educar para a n&o-violéncia legitima
as lutas por reconhecimento, ao mesmo tempo que recusa praticas que violem
a dignidade humana e neguem ao outro, individual ou coletivamente, o direito
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de existir. Como assinala Muller®', o reconhecimento do outro constitui o marco
inaugural da existéncia humana.

A base moral do educar para a nao-violéncia evidencia que o reconhecimento,
articulado ao dever de memoéria e ao compromisso com a verdade, é condicao
para a realizacdo da justica e para formagdo ética nao capturada por
moralismos e fundamentalismos. Nesse quadro, ao mesmo tempo em que
acolhe a diversidade religiosa, submete a critica tradigbes que legitimam a
violéncia. Conforme Jean-Marie Muller®?, impde-se uma “faxina filoséfica em
todas as religides”, pois quando uma religidao glorifica a violéncia, incentivando
o fundamentalismo, a intolerdncia, o desrespeito, as guerras justas e
advogando a legitima violéncia, n&o significa dizer que a violéncia se torna
sagrada e sim que a religido se torna sacrilega e precisa ser repensada.

O Educar para ndo-violéncia, no horizonte da diversidade religiosa, incentiva
uma educagao para a igualdade de tratamento e o respeito por todas as
tradicdes religiosas, fazendo do dialogo inter-religioso um caminho de
entendimento, de solidariedade e de convivéncia pacifica das religides.
Todavia, cabe aqui demarcar que a concepcao de moralidade que fundamenta
o Educar para n&o-violéncia, bem como os conceitos de dignidade humana e
de verdade, ndo esta fundada no universo religioso e sim em juizos filoséficos
e prerrogativas sociologicas que se projetam como valores universais.

3.2 A BASE NORMATIVA DO EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA

A base normativa do Educar para n&o-violéncia diz respeito a sua regulagao e
legitimidade no ambito do Estado. E preciso relembrar que a concepcdo de
Estado emergiu de nosso Sistema de Fontes como corporagao politica que
possui 0 monopdlio do uso da violéncia; como dispositivo de fabricagcdo da
excecao; e como mecanismo de ameacga ao Estado Democratico de Direito. A
analise feita dessas diregdes, demonstra que apesar da relagdo organica que
existe entre o Estado e a violéncia, o Educar para n&o-violéncia n&o intenta
eliminar o Estado, pois uma sociedade sem governo, sem lei, sem policia e
sem justica é praticamente impossivel, por isso encontra amparo no
ordenamento juridico do Estado Democratico de Direito, cujo teor considera a
educagao como um direito social fundamental.

Partindo da compreensao da educacdo como direito fundamental, o Educar
para nao-violéncia postula, a exemplo da Lei n° 11.645/2008 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena na
educacédo, se configurar como um dispositivo legal, inscrito no ordenamento
educacional do pais. Diante dos alarmantes indices de violéncia, torna-se
imprescindivel a construgdo de politicas educacionais que almejem o
enfrentamento da violéncia ndo como uma contra violéncia, mas com medidas
educativas, que deslegitimando a violéncia atuem no ambito educativo,
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promovendo experiéncias de nao-violéncia e fomentando a formacgao de
sujeitos democraticos e comprometidos com a justica social.

Sendo assim, o Educar para nao-violéncia recusa a concepcgao de Estado
como dispositivo de fabricacdo da excecédo que transforma o golpismo em
revolugcao, atos de barbarie em figuras do direito, discursos e praticas ditatoriais
em simulacros de democracia, sob a égide de aparente normalidade e
legalidade. Esse dispositivo sustenta os Estados ditatoriais e totalitarios, que
s&o, ao mesmo tempo, nutridos e nutridores da ideologia da violéncia. A
ideologia da excegao, conforme Agambem?, passa a ser o fundamento da lei,
o fora que define os limites do dentro, por isso o estado de excecédo € uma
forca sem lei, sem freios ou contrapesos, onde o direito incorpora em si a
violéncia como cédigo da agdo humana e permite a instauracédo de uma guerra
civil legal, capaz de eliminar os inimigos internos e até categorias inteiras de
cidadéaos, caso se oponham ao sistema politico.

Ao tempo em que encontra sua normatizacdo no Estado Democratico de
Direito, a partir de seus dois elementos fundantes: seu ordenamento juridico
assentado na ordem constitucional e seu modus operandi pautado em
principios democraticos, o Educar para nao-violéncia também reafirma essa
tipificagdo do Estado como uma categoria que precisa ser estudada,
experienciada e defendida nos processos e projetos educativos de instituicdes
publicas e privadas de ensino, pois trata-se de uma legitimidade justa, fundante
da ordem social democratica, capaz de promover a efetiva participagao popular
nos mecanismos de controle das decisbes, assegurar a equidade na
distribuicdo de recursos e servigos e proporcionar uma vida digna para os seus
concidadaos.

Essa compreensao do Estado Democratico de Direito leva o Educar para
nao-violéncia a reafirmar também seus principios fundamentais: a soberania
popular, a legalidade, a divisdo de poderes, a democracia, os direitos humanos
e a justica social, pois eles tornam possivel a efetivagdo de modos de vida
democraticos, capazes de deslegitimar a violéncia, resguardar a dignidade
humana, o exercicio da liberdade, a solidariedade entre as pessoas e
comunidades, e a concretizagdo da justica social.

A democracia constitui horizonte incontornavel do educar para a ndo-violéncia.
Como sustenta Gandhi®**, a democracia auténtica emerge da nao-violéncia e se
realiza pela deslegitimagdo da violéncia; e, conforme Mouffe*®, sua efetividade
depende da proliferagdo de instituigdes, discursos e formas de vida que
promovam a identificacdo com valores democraticos. Trata-se, portanto, de
uma concepgao que se opde a “democracia’ defendida pelo regime militar
brasileiro, fundada na fus&o entre valores castrenses e moralismos associados
a familia, a religido, a patria, a ordem e a disciplina. Nessa dire¢ao, adota-se a
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perspectiva procedimental de Habermas®, que ultrapassa a ldgica estrita da
representacdo ao recolocar a participacdo cidada no centro da formagao da
opinido e da vontade coletiva. Nao se trata de um retorno a democracia direta,
mas do fortalecimento de processos deliberativos capazes de produzir um
interesse geral a partir das periferias em dire¢cdo aos centros decisorios,
invertendo a hierarquia tradicional das agendas institucionais. Tal reativagao da
capacidade deliberativa tende a reduzir a distancia entre representantes e
representados, contribuindo para enfrentar a crise contemporanea de
representacao politica.

Com base nos argumentos trazidos até aqui, o Educar para nao-violéncia deve
inspirar processos e projetos educativos a promoverem educacdo para
democracia, que segundo Benevides®, consiste na formagéo dos sujeitos para
a tomada de decisbes politicas em todos os niveis, como também para os
valores republicanos, aqui entendidos como o respeito as leis, o apreco pelo
bem publico e o sentido de responsabilidade no exercicio do poder; e para os
valores democraticos, que inclui a virtude do amor a igualdade, a defesa
intransigente dos direitos humanos e o acatamento da vontade da maioria,
legitimamente formada, porém com respeito pelos direitos das minorias.

No que tange aos direitos humanos, reafirmamos sua concepgdo como
produtos da linguagem, condigdo para o consenso; absolutos, porque
legitimados a partir da agdo comunicativa e reconhecidos pelas regras do
discurso; e relativos, porque sdao mecanismos contingentes e seu conteudo
varia de acordo com a sociedade em que se materializa. Sua finalidade inicial
foi reconstruir o processo civilizatorio no periodo apés as duas grandes guerras
mundiais, a partir do compromisso de varios povos, e atualmente se constitui
como um ideal regulador da existéncia social, um espago de utopia, um
horizonte a ser alcancado a partir das lutas politicas por modos de vida mais
democraticos.

Sendo assim, existe uma cooriginariedade entre direitos humanos e
democracia, uma vez que “os direitos e a soberania do povo se pressupdem
mutuamente™®. Essa implicagdo mutua leva-nos ao abandono de uma
compreensao pré-fabricada, dogmatica ou enrijecida dos direitos humanos para
radica-los numa moldura democratica, devolvendo aos cidadaos um papel ativo
na formulagdo de direitos e ndo apenas como seus destinatarios. Assim, os
direitos humanos, para que sejam reconhecidos, necessitam de modos de vida
democraticos e as democracias, para que sejam eficazes, exigem os direitos
humanos. A ponte entre essas categorias sdo os procedimentos discursivos
que possibilitam a formacdo da opinido e da vontade e fazem os cidadaos
agentes ativos na autoria e no gozo dos direitos.
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A justica social aqui € entendida como um principio do Estado Democratico de
Direito e finalidade do Educar para nao-violéncia. Seja como for, recordamos o
conceito de Nussbaum?®, baseado na ideia de que todas as pessoas devem
desenvolver suas capacidades (capabilities) basicas, ou seja, suas liberdades
substantivas para viver uma vida digna e realizar suas escolhas e aspiragdes
pessoais. Cabe ao Estado Democratico de Direito dispor de estruturas politicas
capazes de reduzir as desigualdades e garantir equidade, combinando
igualdade de condigdo e de oportunidades para todos. Além disso, a justica
social exige o reconhecimento e o respeito pelas diferengas culturais e
individuais, garantindo que todas as pessoas tenham o direito de escolher seus
proprios valores e viver de acordo com eles, desde que nao prejudiquem os
direitos e liberdades de outrem.

De forma concisa, o Educar para nao-violéncia tem como base normativa o
ordenamento juridico do Estado Democratico de Direito, no qual a educagéo
esta inscrita como um direito social fundamental. Todos os principios que
constituem essa tipificacao de Estado sao reafirmados como alicerce normativo
do Educar para nao-violéncia, pois apesar de nao ser possivel eliminar
totalmente o poder politico de coercdo do Estado, segundo Muller® a
nao-violéncia postula sua transformacéao profunda e constante para que busque
resolver os conflitos sem recorrer a violéncia e, sendo qualificado como
democratico de direito, resguarde os modos de vida democraticos e o exercicio
da liberdade, como também possibilite a participagdo responsavel dos sujeitos
nos mecanismos de controle das decisbes e, acima de tudo, deixe de
potencializar a cultura da violéncia, deslegitimando-a cotidianamente.

3.3 A BASE POLITICA DO EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA

A base politica do Educar para ndo-violéncia emerge da analise do contexto de
violéncia politica perpetrada durante a Ditadura Militar brasileira, no qual a
politica foi instrumentalizada, perdendo sua dignidade e seu sentido. A
compreensao desse movimento de contrarios permite reconstituir a politica
como condicdo imprescindivel para a construcdo de modos de vida
democraticos e para o alcance da justi¢a social, vinculando-a intrinsecamente a
liberdade, a igualdade, a esfera publica e ao poder.

A funcionalizagdo da politica, ao subordina-la a violéncia, a repressao, a
vigilancia e a censura, implica a degradagao da agao politica, deslocando-a
para o polo oposto da liberdade e da igualdade. Em contraposigéo, a retomada
do pensamento de Hannah Arendt sustenta uma concepgao de politica fundada
na pluralidade humana, constituida no espago entre os individuos e orientada
pela convivéncia e organizagao coletiva em torno de interesses comuns. Nessa
perspectiva, a politica se realiza por meio da agéo e da palavra, organizando as
diversidades sob uma igualdade relativa*'.
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Desse modo, a politica ndo se fundamenta na violéncia, mas na acdo humana
mediada pelo didlogo. Os conflitos, embora inerentes a vida social, ndo
precisam ser potencializados ao nivel da violéncia, podendo ser resolvidos por
processos racionais de construcdo de consensos*’.. Assim, o Educar para
nao-violéncia rejeita os regimes totalitarios, caracterizados pela destruicao dos
espacos politicos de fala e agédo conjunta, e orienta praticas educativas
comprometidas com sua superagao.

A liberdade emergiu dos dados de nosso Sistema de Fontes, como um
fendbmeno que abarca trés dimensbes da vida humana: a) uma dimensé&o
politica, devido as “restricbes das liberdades publicas e individuais”; b) uma
dimens&o ontoldgica, pois a liberdade consiste no “centro da pessoa humana’;
e ¢) uma dimensao existencial, pois a liberdade é “o poder de escolher
livremente as opg¢des e circunstancias que conferem sentido a sua existéncia,
conforme suas proprias convicgdes”. Esse conceito implica a condigcdo de um
sujeito historico, limitado e inacabado, pois nele ndo esta incutido um ideal de
liberdade essencialista, mas uma convicgao da liberdade como exercicio, como
a capacidade de protagonizar a existéncia, rechagcando todas as formas de
opressao e de objetificagao de si e do outro.

A liberdade, nesse horizonte, constitui elemento central e emerge como
fendbmeno que abarca dimensdes politica, ontologica e existencial. No plano
politico, configura-se como conquista relacional produzida no convivio humano;
no plano ontoldgico, associa-se a condi¢do de natalidade, como capacidade de
iniciar 0 novo; e, no plano existencial, expressa o poder de escolha e de
atribuicdo de sentido a prépria existéncia®*. Assim, a liberdade ndo é uma
esséncia, mas um exercicio que implica protagonizar a propria existéncia e
rejeitar formas de opresséo.

Nesse sentido, o Educar para nao-violéncia compreende o ato educativo
como pratica de liberdade*, mediado pelo didlogo problematizador e orientado
a formacéo da criticidade, da autonomia, da esperanca e da solidariedade.
Trata-se de uma pratica que ultrapassa os limites das instituicbes formais e se
inscreve na partilha intersubjetiva do mundo vivido. Por isso, € contrario a onda
de conservadorismo que envolve o Movimento Escola Sem Partido; as
discussbes retrogradas e a aprovagao de leis municipais que proibem o
tratamento de género em instituicbes de ensino; a aprovagéo pelo Supremo
Tribunal Federal do Ensino Religioso confessional em escolas publicas; as
reformas educacionais e as politicas curriculares que envolvem a
padronizagao, a eliminagdo de disciplinas e conteudos importantes para a
construgdo do pensamento critico. Na diregdo do Educar para n&o-violéncia o
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ato educativo é também um ato politico, que acontece na partilha intersubjetiva
do mundo vivido, mediado pelo dialogo problematizador.

Como um elemento da vida cotidiana, liberdade e politica se identificam no ato
publico, pois, onde quer que os seres humanos se reunam, o mundo se
introduz entre eles e € nesse espaco intersticial que os assuntos humanos sao
conduzidos e adquirem existéncia a medida que s&o externalizados por meio
da palavra viva e da acgdo vivida. No ato publico a igualdade é gerada,
permitindo ao ser humano mostrar sua singularidade e, por meio da agéo e do
discurso, compreender a singularidade de seus iguais. Ndo nascemos iguais,
tornamo-nos iguais, na convivéncia com o0s demais, no ato de
ser-com-o-outro-no-mundo.

Com base na teoria da igualdade de Ronald Dworkin, a igualdade consiste na
garantia de recursos e oportunidades necessarios para que cada pessoa
desenvolva seu potencial e realize seus objetivos de vida, considerando suas
necessidades e capacidades individuais. Assim, todos devem ser tratados com
igual consideragao e dignidade, fazendo da igualdade uma virtude soberana a
vida politica e um fim a ser perseguido em si mesmo*.

Torna-se importante demarcar que a nao-violéncia “nao faz sentido sem um
compromisso com a igualdade™® e por isso a ideologia da meritocracia,
segundo a qual posi¢cdes sociais sao resultado de conquistas pessoais e nao
de adscrigdes sociais perde a legitimidade. Essa concepgao de igualdade exige
a equidade, pois considera as diferencas desde que elas nao produzam,
alimentem ou reproduzam desigualdades. Ao entrarmos no campo das
desigualdades, vem a tona em primeira mao, as desigualdades
socioeconémicas, medidas em termos de renda e riqueza, que ensejam
apontar as discrepancias nas condi¢des de vida concretas da populagéo e aqui
0 mosaico € composto pela fome, pelo desemprego, pela falta de condi¢des
minimas de sobrevivéncia.

Para além das desigualdades materiais, precisamos problematizar os
processos de colonizagdo e dominagao, que atravessam o patriarcalismo, o
machismo, o etnocentrismo, a misoginia, o racismo, o sexismo, a homofobia e
a xenofobia. E imprescindivel considerar as relagdes de género como primeiro
marcador social. Inicialmente, entendemos género como nexos de poder que
definem os modos de ser homem e mulher, produzidos no contexto historico e
cultural, e ndo como resultado da anatomia dos corpos, como sustentam as
correntes oriundas do determinismo biolégico. Portanto, embora género se
articule com sexualidade e com orientagao sexual, seu ponto de partida esta
exatamente no histérico modelo de patriarcado que subordina e violenta as
mulheres e pessoas LGBTQIAP+, cujas tipologias se assemelham aquelas
perpetradas no contexto do Estado Ditatorial brasileiro.

O Educar para nao-violéncia considera pertinente que a educagao sexual, trate
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das questbes ligadas a sexualidade e orientacdo sexual. Parece anacrdnico
que essa tematica ainda cause embarago, nédo s6 entre setores conservadores
da sociedade, mas também entre educadores e estudiosos, pois as identidades
sexuais nao hétero, gays, lésbicas, queers, intersexuais, bissexuais,
transexuais, travestis, desestabilizam as certezas normativas e colocam em
xeque o0s binarismos, acentuando a instabilidade e a transitoriedade da
sexualidade. A heterossexualidade, elevada ao padrao normativo de modelo de
sexualidade a ser adotada por todos os humanos, € produzida a partir da
marginalizacdo da homossexualidade, materializada na homofobia e na gama
de violéncias que cotidianamente sao perpetradas contra a populagao
LGBTQIAP+.

Pensar a igualdade nesse ambito, implica considerar também os marcadores
étnico-raciais, que dizem respeito aos povos indigenas e negros, as
comunidades tradicionais de quilombolas, ciganos, seringueiros, ribeirinhos,
pantaneiros, entre outros. Entendemos raga n&o na perspectiva biologicista,
mas como constru¢gdo social, que, forjada no enfrentamento cotidiano das
relacdes sociais, demonstra como as caracteristicas fisicas interferem no lugar
social que os sujeitos ocupam. Cabe lembrar que esses sujeitos e seus
coletivos quase sempre foram deslocados de seus pertencimentos e
submetidos a processos educativos violentos, centrados no ser homem
(macho), branco, heterossexual, adulto, cristdo, ocidental. A ndo-violéncia, na
esfera da igualdade, implica combater o racismo e qualquer forma de
discriminagdo, bem como as ideologias que sustentam politicas explicitas ou
tacitas de branqueamento.

A Base Politica do Educar para nao-violéncia, requer ainda repensar a
realidade das diferengas corporais, qualificadas ou nao como deficiéncia e a
invisibilidade das pessoas em situacdo de deficiéncia. Nessa otica, a
deficiéncia sai da esfera privada, do silenciamento, do encarceramento
domiciliar e é trazida para o ambito publico, revestindo-se de uma dimenséo
politica como minoria social, cujas necessidades precisam ser reconhecidas e
contempladas nas politicas sociais. Torna-se imperativo compreender a
deficiéncia como uma manifestagdo da diversidade humana, partindo do
debate do modelo social da deficiéncia que se contrapde ao modelo médico e,
assim, reconhece a deficiéncia como opressao sofrida pelas pessoas com
lesdes corporais, em ambientes pouco adaptados as diversidades.

Aqui nos deparamos com a necessidade retomar o conceito de esfera publica
como uma condi¢gdo da vida em sociedade, espago de exercicio da liberdade,
de construgcdo da igualdade e de circulagdo do poder. Ndo como um lugar
fisico, como uma instituicdo, organizagao ou qualquer estrutura normativa, mas
um Jocus de dialogo, da conversa mutua e do convencimento reciproco,
incapazes de encapsular a vida democratica nas instituigdes do sistema
politico. A esfera publica configura-se como espago da extensdo do conflito,
das contendas interpessoais e coletivas, onde os antagonismos e as forcas
politicas convertem-se em palco de luta e cenario do poder. Sendo uma
dimensado da vida em sociedade, ndo pode ser um modelo ou um principio



normativo regulador abstraido do espaco social efetivo, mas é diversa, plural e
aberta aos fluxos comunicativos e as periferias sociais do mundo da vida.

A esfera publica, sendo o espago da aparéncia onde os sujeitos expdem suas
ideias e a si mesmos e agem conjuntamente, torna-se também espaco de
geracao do poder. Desse modo, o poder nasce na esfera publica e nela circula
quando os diferentes sujeitos entram em acordo sobre determinados assuntos
e decidem, na liberdade, agirem em concerto, uma vez que o unico fator
material indispensavel para a geragdo do poder € a convivéncia entre os
humanos.

O conceito de poder que emergiu do Sistema de Fontes desta pesquisa, foi
categorizado nas seguintes diregbes: a) como um elemento possivel de ser
possuido por alguém ou confinado em algum lugar; b) associado a violéncia,
como relagdo de dominagao, represséo e destruicdo; e c) congénere a relagéo
de resisténcia, como movimento de luta e contestagdo. A analise dessas
direcbes nos possibilita afirmar que, no horizonte politico do Educar para
nao-violéncia, cabe demarcar, a importancia de nao confundir poder com
violéncia, como também de baliza-lo no pensamento de Foucault*’: “o poder
nao se da, nao se troca nem se retoma, mas se exerce, s existe em agao; (...)
o poder nao é principalmente manutencido e reproducdo das relacdes
econdmicas, mas acima de tudo uma relagéo de forga”.

Isto posto, reafirmarmos que nao existe o poder em si, como uma substancia
ou um objeto, mas como um feixe de relagées, mais ou menos organizado,
mais ou menos piramidalizado, mais ou menos coordenado. Nao esta
localizado apenas nas maos do Estado ou nas grandes instituicdes, ndo € algo
que pode ser dado, nem se negocia, mas se exerce nas relagdes assimétricas,
pois existe em acgdo, de modo flutuante, dispar, heterogéneo, como um
fendmeno relacional que atravessa as formas mais sutis da vida cotidiana. Por
isso, esta presente nos discursos, nas praticas sociais e nas relagcdes que
envolvem o saber, ensejando resisténcia, luta, contestagdo, moldando normas,
comportamentos e identidades, por meio de dispositivos disciplinares, controle
biopolitico e microrrelagdes de poder-saber.

Desse modo, na esteira de Butler®, consideramos que ha poder na
nao-violéncia, pois todas as suas relagdes envolvem resisténcia. Além do
exercicio do poder nao ser linear, em suas complexas dinamicas encontram-se
também as liberdades rebeldes, as revoltas, as contracondutas, as rotas de
fuga, as possibilidades de inverséo. A resisténcia ndo € simplesmente reagao,
mas criagdo, pois resistir implica luta, contestacdo, invengdo de outras
possibilidades de existéncia, a partir de novos arranjos de forgcas. Este
fendmeno, permite a forgca entrar em relacdo com outras forgas para fabricar
outros nds de poder que, convertendo-se em agdes de contestacao, de luta,
uma espécie de agonismo, se contrapdem as estruturas de dominagao e/ou a
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manutengdo da ordem estabelecida, geradas a partir das proprias relagdes de
poder.

Em suma, a base politica do Educar para nao-violéncia rejeita a otica da
instrumentalizagao/funcionalizacdo da politica, como também os tracos
essencialistas que historicamente a atravessam, para reafirma-la no ambito da
pluralidade humana, que enseja a organizagdo em torno de interesses comuns
que motivam o agir. Essa organizagdo implica aparecer no mundo para
ser-com-0s-outros-no-mundo, produzindo pela palavra e pela agdo um mundo
comum, que parte de uma esfera publica vibrante, onde o exercicio da
liberdade, a construcéo da igualdade e a circulagédo do poder seja possivel e os
modos de vida democraticos sejam desejados, arquitetados e efetivados.

3.4 A BASE PEDAGOGICA DO EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA

A base pedagdgica do Educar para nao-violéncia oferece a diregao para que os
projetos e processos educativos que nele se fundamentarem organizem o
modo como acontecerao suas experiéncias educativas. Isso significa refletir
sobre como os tempos, os espacos, as condicbes materiais e as relagcbes
serao estruturadas para promover as aprendizagens dos sujeitos. Esse ambito
envolve os objetivos de aprendizagem, os objetos de conhecimento, as
metodologias, as formas de avaliagdo e os recursos que serao utilizados.

Nessa otica, o Educar para nao-violéncia reclama uma compreensao alargada
do fenbmeno da violéncia, distinguindo-a de poder, de conflito, de
agressividade, de luta e de forga. Por esse angulo, enraizado nos dados
contidos no Sistema de Fontes desta pesquisa, o fenbmeno da violéncia foi
ampliado com as subcategorias Terror de Estado, Tortura, Perpetradores de
Violéncia e Anistia. O seu entendimento torna-se condicdo necessaria para que
0s processos e projetos educativos que ensejam educar para nao-violéncia
estejam atentos as artimanhas da légica da violéncia, buscando nao reproduzir
uma contra violéncia, mas também para ndo esvaziarem as experiéncias
educativas, romantizando contextos e realidades.

A analise dos dados, nos levam a afirmar a violéncia como uma tecnologia de
dominacgao, produzida social, cultural e historicamente, no ambito das disputas
politicas travadas no espaco publico, para instrumentalizar a forga humana,
tornando-a capaz de causar danos, sofrimento e a eliminagdo do outro, como
também tornando-a um poderoso instrumento de instauragdo e manutengao do
arbitrio. Essa tecnologia de dominagao, institucionalizada como politica da
Ditadura Militar brasileira, se materializou, intencionalmente, na maquina
estatal coercitiva, arquitetada sobre o “tripé — vigilancia, censura, repressao™”,
assumindo a forma de violéncia fisica, psicologica, moral, sexual, social, de
género e patrimonial, cujos rebatimentos estdo presentes nos diversos
contextos que envolvem a sociedade atual.

4% Marcos Napolitano, 1964: Histdria do regime militar brasileiro (Sao Paulo: Contexto, 2014).



Ao tencionarmos o conceito de violéncia como tecnologia de dominagéo,
percebemos o seu dialogo com a o6tica benjaminiana que concebe a violéncia
como meio, forjada no processo histérico de luta pelo poder, no ambito das
relagdes sociais, cujo proposito consiste em instituir ou conservar uma
realidade e, por isso, poder, violéncia e direito sdo realidades que nao se
confundem, mas estdo imbricados nos diversos arranjos sociais. As bases
metafisicas da violéncia, explicitadas por Benjamin* tornam-se relevantes para
perceber a estreita ligacdo da violéncia com a capacidade de significacdo da
realidade, uma vez que os dados produzidos e analisados nesta pesquisa
apontam que o patriarcalismo, o patrimonialismo, o machismo, a misoginia, a
homofobia, a xenofobia e o racismo constituem o universo simbdlico dos tipos
de violéncia perpetrados, ainda hoje, na sociedade brasileira.

Considerando os dados do Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, divulgado
pelo Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP), em 2022 foram 47.398
casos de mortes violentas intencionais no pais®. Desses, 6.429 ocorreram em
intervengdes policiais e 161 policiais foram assassinados, sendo que 7 em
cada 10 morreram na folga. Do total de homicidios, 76,9% eram negros, 50,2%
tinham entre 12 e 19 anos e 91,4% do sexo masculino. Apesar de haver uma
queda no indice registrado pela regido nordeste, os dados revelam a poténcia
da cultura de morte que movimenta a légica da violéncia, evidenciando a
instrumentalizagao da forga humana, uma vez que que 76,5% dos assassinatos
foram cometidos com arma de fogo, como também demostrando a ligagdo da
violéncia com a capacidade de significacdo da realidade.

Diante desses indices, o Educar para nao-violéncia chama atengao para trés
pontos chaves: o paradoxo armamento versus desarmamento, a defesa civil
nao-violenta e o papel da policia. No que concerne ao armamento, a corrida
armamentista deve ser desmobilizada, o controle da politica de armas deve ser
retomado e a populagdo educada para o desarmamento. Na realidade
brasileira o primeiro passo foi dado com a aprovagdo do Estatuto do
Desarmamento — Lei n°® 10.826/2003, todavia a polarizagédo politica em torno
desse tema e sua consequente desconsideragdo exigem a educagdo da
populagéao.

No contexto da defesa civil, é crucial estabelecer sua viabilidade e conferir-lhe
uma credibilidade real, uma vez que a busca pela seguranga constitui uma
necessidade primordial. Esta abordagem n&o-violenta se concentra na criagao
de estratégias para salvaguardar os modos de vida democraticos e se enraiza
no espirito civico que fomenta as atividades cotidianas dos cidadaos. Para
difundir esse ethos de defesa € imperativo que a énfase recaia sobre a
civilizacdo da defesa, em contraste com a militarizacdo dos cidadaos. Dentre
as taticas inerentes a essa perspectiva, figuram a adog¢do da resisténcia
nao-violenta e a formagao de redes de resisténcia que ganham vida por meio
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das multiplas associagdes politicas, culturais, sociais e religiosas que compdem
as esferas publicas da sociedade®.

Em se tratando da policia, o Educar para ndo-violéncia admite sua existéncia,
mas defende sua desmilitarizagéo. A policia esta relacionada com o governo da
cidade e por isso sua existéncia se justifica para manutengdo da ordem e
garantia do respeito as leis, porém ndo se legitima seus modos violentos de
atuagao. Seu papel € promover a antivioléncia, configurando-se como agentes
de paz e neutralizando os promotores da violéncia para que figquem sem
condigbes de atuar®® Para isso, a desmilitarizagdo da policia, cujo teor implica
repensar sua identidade profissional é fundamental. Trata-se de tornar a policia
identificada com o exercicio da cidadania e ndo com os modos bélicos de
operacao que provém da doutrina militar das Forcas Armadas. Faz total sentido
as recomendacgdes presentes nos Relatérios Finais das Comissbes da
Verdade, de alterar o conteudo curricular das academias policiais e ampliar o
periodo de formacao dos agentes, priorizando a reestruturagcado das técnicas de
treinamento, a experimentacdo de modos de vida democraticos, o exercicio da
cidadania e a defesa dos direitos humanos.

Além de ser perpetrada, a violéncia também €& espetacularizada. Para constatar
isso, basta olhar o sensacionalismo que envolve sua cadeia de noticias, como
também a amplitude e os novos contornos que a utilizagdo inapropriada das
redes digitais confere a sua logica. Essa espetacularizagdo, além de
movimentar a cultura da violéncia, encontra suas raizes no conceito de Terror
de Estado que, emergindo do modus operandi do Estado Ditatorial, estava
ligado a violéncia politica produzida de modo intencional, institucional e
calculado. Cabe relembrar que o Terror de Estado, embora esteja diretamente
ligado a violéncia, ndo se confunde com ela, pois, consiste no movimento que a
torna eficaz, ao possibilitar o clima que a sustenta e aquilo que dela resulta.
Neste caso, podemos afirmar que a violéncia € a forma, a tecnologia de
dominacao utilizada para controlar a esfera publica e disciplinar a populagao,
enquanto o terror € a forga, a pujanga, uma espécie de combustivel que, por
meio do isolamento, do medo e da fabricagdo de narrativas, cria o clima de
panico favoravel a depuragcdo do inimigo, possibilitando a vigilancia
especializada, a suspeicdo generalizada, a perseguicdo requintada, a
intimidagao repressiva, a criminalizagao seletiva e o desaparecimento forgado.

Sendo a violéncia uma tecnologia de dominagao, o terror de Estado tornou-se
seu eficaz movimento e a gama sofisticada de tortura fisica, psicolégica e de
cunho sexual o seu tipo mais caracteristico. Os dados evidenciaram que a
tortura esteve presente do inicio ao fim do Estado ditatorial e continua a ser
utilizada pelas forgas policiais atualmente. A tortura consiste em um ato
humano de extremada violéncia que imputa sofrimento a uma pessoa ou a
determinados coletivos humanos, sendo perpetrada de modo deliberado,
sistematico e institucionalizado. Neste caso, a tortura causa dor e sofrimento,
suplantando a vitima numa “condigdo limite” da existéncia, cujo teor de
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desumanizacado provoca um confronto com seu estado de ser-no-mundo e de
ser-com-0s-outros-no-mundo.

No bojo da tortura, encontra-se a tortura fisica que, assumindo diversas formas
e se valendo de varios instrumentos, cria uma separagcao entre o corpo € a
mente da vitima, tornando-a estranha a si mesma, num movimento total de
negacédo de sua identidade enquanto ser encarnado. Na tortura, o corpo se
volta contra o préprio sujeito, pois a dor o obriga a falar, e assim emerge uma
voz de negacdo de seu intimo, ja4 que busca extrair dele um discurso que é
repulsivo, pois representa a negacgao de sua liberdade.

A tortura psicologica, por sua vez, como ato extremado de violéncia, imputa um
sofrimento devastador, causando danos profundos e duradouros, capazes de
minar a estabilidade emocional e mental das vitimas. As vitimas sentem que
perderam suas identidades e individualidades, pois a constante manipulacio e
humilhacao sofridas podem fazer com que duvidem de si mesmas e de suas
capacidades, levando a sentimentos paralisadores de vergonha e inadequacgéo.

Um traco que os dados evidenciaram sobre a violéncia perpetrada durante a
Ditadura Militar Brasileira € seu cunho sexual, que, inserindo-se na légica da
hierarquia de género e sexualidade, mobilizaram a feminilidade e a
masculinidade, rompendo todos os limites da dignidade humana. Colocando os
dados desse passado em didlogo com os dados do Anuario Brasileiro de
Seguranca Publica, encontramos em 2023 o maior numero de registros de
estupro e estupro de vulneravel da histéria, com 74.930 vitimas®.
Considerando que esse numero corresponde apenas aos casos notificados, a
realidade torna-se ainda mais alarmante, pois, mesmo sendo elevado, esse
dado representa apenas uma fragao da violéncia sexual perpetrada no Brasil.

Os indices mostram que as criangas e adolescentes foram as maiores vitimas:
61,4% das vitimas tinham de 0 a 13 anos de idade e em relagdo ao sexo,
88,7% das vitimas eram do sexo feminino e 11,3% do sexo masculino. As
pessoas negras constituem o maior indice de vitimas da violéncia sexual, pois
56,8% eram pretas ou pardas, enquanto 42,3% eram brancas, 0,5% indigenas
e 0,4% amarelas. Os abusadores, na maioria absoluta dos casos, sao
conhecidos das vitimas e a residéncia, tida no imaginario social como lugar
seguro, ainda € o local onde a violéncia sexual & perpetrada com maior
frequéncia.

Esse panorama nos permite afirmar que a violéncia sexual, perpetrada no
contexto da Ditadura Militar brasileira, segue seu curso com indices
assustadores, atravessada por questdes de género e raciais. Esse panorama
nos alerta também sobre a necessidade de implementagcdo de uma educagao
sexual nas diferentes esferas que compde a sociedade, por isso 0s processos
e projetos educativos que se inspirarem no Educar para nao-violéncia devem
assumir o compromisso de educar a sexualidade, afastando-se de uma
concepcao fundamentalista, omissa, moralista e conservadora e assumindo
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uma compreensdo aberta, dialégica e emancipadora que concebe a
sexualidade como construgcdo social e cultural das praticas eroticas, das
escolhas afetivas e dos objetos de desejo do ser humano.

O fendmeno da violéncia possui autoria, ou seja, mandatarios e executores,
que precisam ser revelados e responsabilizados. Conforme os dados
evidenciaram e concordando com Straus®, abandonamos a concepgdo de
“autor e/ou agente de violéncia” e chegamos ao conceito de “perpetrador de
violéncia”, pois ndo ha cumplicidade com o silenciamento imposto as vitimas,
com a ideia de que determinados tipos de violéncias sdo compreensiveis,
legitimos, ignoraveis ou devem passar desapercebidos, e, sobretudo, com a
amenizagao das responsabilidades. Ao operarmos com esse conceito ndo nos
referindo apenas a cadeia de comando da Ditadura Militar brasileira ou apenas
aos torturadores, mas a qualquer pessoa que praticou, deliberadamente, atos
de violéncia de modo direto ou indireto, agindo ou se omitindo, visando a
alcancar objetivos politicos ou ideoldgicos e ensejando a destruicdo de outros
seres humanos.

Por isso, afirmamos aqui o conceito de perpetradores de violéncias como um
estado em que os humanos praticam deliberadamente, em niveis diferentes,
atos de violéncia de modo direto ou indireto, agindo ou se omitindo, visando
alcancar objetivos politicos ou ideoldgicos e ensejando a destruicdo de outros
humanos. Ao agirem diretamente, arquitetam, incitam ou ordenam a violéncia,
distribuem armamento, coagem, aniquilam, torturam, mutilam, matam, ocultam
a morte ou fazem desaparecer o cadaver. Ao agirem de modo indireto,
financiam acgdes e instituicdes que viabilizam a violéncia, acobertam aqueles
que a executam, revelam a localizacido das vitimas ou ainda se aproveitam de
sua vulnerabilidade. Ao se omitirem, silenciam-se propositalmente diante da
violéncia e tornam-se cumplices da barbarie.

Conforme demonstrado nesta investigacdo, o fendmeno da violéncia,
potencializado no contexto da Ditadura Militar Brasileira e cujos rebatimentos
continuam presentes na atualidade, possui uma ampla tipologia, foi expandido
por um conjunto especifico de instrumentos materiais, possui um grupo de
vitimas predominantes, foi praticada por um conjunto de perpetradores e
engloba também o conceito de anistia, marco inicial da Justica de Transi¢cao
brasileira, que, forjado a partir da luta da sociedade civil organizada, desde sua
génese, esta enredado em contradigdes, antagonismos e disputas politicas.

Por anistia compreende-se o ato de conceder perdao oficial a individuos ou
grupos que cometeram crimes politicos ou transgressdes contra o Estado ou a
sociedade. Ela é aplicada como uma medida de reconciliacdo e pacificagao
apos periodos de conflitos, guerras civis, golpes de Estado ou regimes
autoritarios. No contexto brasileiro, trata-se do ato legal que concedeu perdao
oficial a individuos ou grupos que cometeram crimes politicos no periodo da
Ditadura Militar e, ao mesmo tempo, concedeu imunidade aos perpetradores de
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violéncias, ou seja, a liberdade das vitimas custou a impunidade dos algozes.
Prevalece a vitoria do Estado ditatorial, pois todos os seus agentes, aqueles
que fizeram a maquina da vigilancia, da censura e da repressao funcionar,
ganharam imunidade e ndo podem ser responsabilizados pelas violagdes de
direitos humanos que perpetraram.

Essa compreenséo alargada da violéncia, como um fendmeno que envolve o
terror de Estado e a tortura, como também os perpetradores de violéncia e as
contradigbes da anistia brasileira, no ambito da Base Pedagdgica do Educar
para nao-violéncia, indica que o modo como as experiéncias educativas se
materializam, deve promover aprendizados que levem os diferentes sujeitos a
compreenderem a logica da violéncia e assim se tornem capazes de atuarem
NnO sSeu reverso, OUu Sseja, assumirem a nao-violéncia como critério para
construcao de seus modos de vida.

4 O EDUCAR PARA NAO-VIOLENCIA COMO EDUCAGAO PARA JUSTIGA

O Educar para nao-violéncia, ancorado em novas bases teodricas, Moral,
Pedagdgica, Politica e Normativa, deve concretizar-se como educagao para
justica. Ao considerarmos que a cultura da violéncia alimenta e é alimentada
nas desigualdades presentes na sociedade, pode-se afirmar que seu
enfrentamento passa pela redugdo das desigualdades e por isso aqui
retomamos o conceito de justica como um dispositivo moral e politico de
corregdo das desigualdades econbmicas e sociais, a Justica Social, que
também emergiu dos dados.

Nesse itinerario, o conceito de justiga social, apoiado na Teoria da Justi¢a de
Nussbaum®, além de se interessar pelo aprimoramento da democracia como
sistema politico, preocupa-se com a invisibilidade e o reconhecimento das
minorias sociais e assume a justica como uma pluralidade de compromissos,
afirmando que a riqueza das nagdes sao as pessoas e, por isso, uma
sociedade ¢é justa quando consegue garantir a todos um conjunto de
capacidades (capabilities), que considera ndao o que as pessoas sao, mas no
que elas podem tornar-se se tiverem as oportunidades e 0s recursos
necessarios para realizarem seus potenciais de vida.

Nesse horizonte, as capacidades (capabilities) ndo sdo apenas habilidades
interiores, mas incluem as oportunidades criadas a partir da combinacdo do
pessoal com o entorno dos sujeitos. Por isso, estdo relacionadas ao conjunto
de condi¢bes sociais, politicas, econdmicas e culturais nas quais se vive,
formando uma espécie de conjunto capacitario. Isso implica pensar nas
condicdes reais e efetivas de sua realizacao, tanto em escala de oportunidades
quanto em termos de condigdo. O florescimento humano das capacidades
(capabilities) € um empreendimento pessoal enquanto poder de escolha
(liberdade), mas ¢é comunitario na medida em que as oportunidades e
condigbes (equidade) sdo uma construgao politica que devem se presentificar
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nas estruturas sociais, organizadas de forma justa para oferecer as alternativas
para o desenvolvimento humano e as escolhas por uma vida valiosa.

Sendo assim, conceber a Justica Social como dispositivo moral e politico de
corregdo das desigualdades econdmicas e sociais implica compreender a
necessidade concreta de enfrentamento das desigualdades que assolam o
Brasil desde seus primérdios e que, aprofundadas durante a Ditadura Militar,
espraiam seus rebatimentos até nossos dias. A igualdade, exigéncia
fundamental da justica e, consequentemente, a eliminagdo das desigualdades,
passa pelo aprimoramento da democracia como sistema politico, pela
implementagcdo de mecanismos de redistribuicdo de bens primarios e de
oportunidades, como também pelo reconhecimento e inclusdo das minorias,
mas, sobretudo, pela implementagcdo de processos e projetos educativos
comprometidos com a iniciagao dos sujeitos na arte de compartilhar um mundo
comum.

O Educar para nio-violéncia compreende que ha uma intrinseca relagao entre
o desenvolvimento de um projeto educativo e a construgdo de um projeto
civilizatorio, por isso acredita que ao se materializar como educag¢ao para
justica fomentara relagdes intergeracionais nao-violentas capazes de evitar a
violéncia politica de outrora e fomentar a consciéncia de que ela jamais deve
se repetir. Torna-se primordial que os processos e projetos educativos que se
fundamentarem no Educar para nao-violéncia se comprometam com o pleno
desenvolvimento dos sujeitos para construcdo de modos de vida democraticos
que, centrados na dignidade humana, salvaguardem o exercicio da liberdade e
reunam as oportunidades e as condi¢gdes necessarias para o compartilhamento
do mundo comum e, consequentemente, uma existéncia valiosa, ou seja, uma
vida boa para todos os cidadéaos.

Assim como Nussbaum®’, ao propor um decalogo de capacidades (capabilities)
como requisitos de justica social, capazes de dar corpo a ideia de uma vida
digna e especificar certas condigbes para que uma sociedade seja
minimamente justa e seus cidaddos tenham um conjunto de direitos
fundamentais assegurados, propomos também um decalogo de principios para
que as instituigcdes publicas e privadas, no ambito de seus processos e projetos
educativos, ao assumirem o Educar para nao-violéncia possam estruturar suas
experiencias educativas com coeréncia e assertividade. Longe de ser um
receituario, um manual impositivo ou uma lista orientativa inflexivel, o decalogo
que propomos se traduz como bussola que oferece direcdo e que pode ser
seguido integralmente, parcialmente ou outros principios podem ser agregados,
desde que visem deslegitimar a violéncia e possibilitar o alcance da justica
social.

Com base nas quatro dimensdes que compdéem as novas bases teoricas do
Educar para nao-violéncia, distanciando-nos de ag¢des de contra violéncia e
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indicamos que os seguintes principios possam ser assumidos por educadores,
gestores e instituicdes educativas que almejam educar para a justica:

1.

Compromisso com a construcdo de modos de vida democraticos
orientados pelo compartiihamento do mundo comum, pela inclusao
social e pelo reconhecimento da dignidade humana, em oposigao a toda
forma de discriminagcao e desrespeito.

Superacdo de praticas educativas de matriz patriarcal e autoritaria,
mediante a promocdo de experiéncias formativas voltadas a
emancipag¢ao humana, a autonomia critica e a liberdade de pensamento
e agao.

Valorizacao ética da vida em todas as suas dimensodes, com defesa do
desarmamento, repudio a tortura e as multiplas formas de violéncia, bem
como da responsabilizagdo de seus perpetradores e da cultura da
nao-violéncia.

Criacdo de espacos educativos comprometidos com o cuidado, a
solidariedade e a sustentabilidade das relacbes humanas e ambientais,
favorecendo praticas intergeracionais nao violentas.

Educacdo das emogbes como fundamento da formagdo humana,
visando ao desenvolvimento da empatia, da compaixao, da amizade, da
cooperacgao e da resolucao dialdgica e nao violenta dos conflitos.

Integragdo entre emogdes, imaginagao e racionalidade, estimulando a
ciéncia, a arte, os esportes e as tecnologias digitais como meios de
producao de conhecimentos e fortalecimento da vida democratica.

Afirmacédo do dever de memoria, do compromisso com a verdade e do
reconhecimento da diversidade como dimensdes constitutivas dos
processos de humanizacao e convivéncia democratica.

Promoc¢ao de uma educacio sexual fundada no respeito as diferencas,
na compreensao das relagbes de género e no combate a misoginia, a
homofobia e as violéncias sexuais.

Defesa da igualdade como principio estruturante da vida democratica,
orientada pela equidade, pela inclusdo e pelo reconhecimento das
diferencas sociais e humanas.

10.Desenvolvimento de praticas educativas voltadas a defesa intransigente

dos direitos humanos e a formacdo para a cidadania planetaria,
compreendida a partir da responsabilidade ética com a Terra como casa
comum.

Esses principios demonstram que o Educar para nao-violéncia, aqui entendido
como educacdao para justica social, se configura como processo de
humanizagédo que, ancorado em novas bases tedricas busca formar sujeitos da
justica. Essa concepcgao educativa € sustentada por uma visdo antropoldgica
que advoga as incertezas, os conflitos e a incompletude dos seres humanos e,
por isso, educar implica formar, iniciando na arte de compartilhar um mundo



comum e nao adestrar, apenas treinando o desenvolvimento de competéncias
técnicas para o mundo produtivo do emprego.

CONSIDERAGOES FINAIS

As analises desenvolvidas neste estudo permitiram afirmar que os tomos do
Projeto Brasil Nunca Mais e os Relatorios Finais das Comissdes da Verdade
constituem um repertério conceitual robusto para a formulagdo de novas bases
tedricas do educar para a néo-violéncia, compreendido como projeto
ético-politico de deslegitimacao da violéncia e de formagao para a democracia,
para os direitos humanos e para justica social. A partir da Grounded Theory,
evidenciou-se que categorias como memoria, verdade, reconhecimento,
liberdade, igualdade e democracia n&o apenas estruturam uma critica a cultura
da violéncia produzida e legitimada pela Ditadura Militar brasileira, mas
também oferecem fundamentos para processos educativos comprometidos
com a construgédo de modos de vida democraticos. Nesse horizonte, o educar
para a nao-violéncia afirma-se como educagdo para a justiga, articulada em
dimensdes moral, normativa, politica e pedagdgica, cuja finalidade consiste em
enfrentar racionalmente as estruturas, discursos e praticas que naturalizam a
violéncia no tecido social contemporaneo.

Os achados desta investigacdo devem ser compreendidos a luz de seus limites
analiticos e metodolégicos. O corpus documental, embora amplo e
representativo no campo da Justica de Transi¢cao brasileira, esta circunscrito
aos documentos do Projeto Brasil Nunca Mais e aos relatorios das Comissdes
da Verdade, o que condiciona o alcance interpretativo da teoria construida.
Além disso, por tratar-se de uma investigacdo qualitativa, documental e
fundamentada em categorias emergentes dos dados, os resultados néao
pretendem produzir generalizagdes universais, mas oferecer uma elaboragao
tedrica situada, suscetivel de reinterpretagbes e ampliagbes em outros
contextos histéricos, culturais e educacionais. Do mesmo modo, a
aplicabilidade dos achados depende das condigdes politicas, curriculares e
institucionais de cada realidade, especialmente em cenarios marcados por
disputas ideoldgicas, revisionismos histéricos e fragilizacdo das politicas de
memoria e direitos humanos.

Ainda assim, o decalogo do educar para a nao-violéncia delineado ao longo
deste estudo apresenta significativo potencial formativo e interventivo. Em sala
de aula, pode orientar praticas pedagodgicas voltadas a mediagao nao violenta
de conflitos, a problematizagao critica da violéncia, ao trabalho com memdérias
traumaticas, a valorizacdo da pluralidade e ao fortalecimento da participacao
democratica. No plano das politicas curriculares, sua incorporagao pode
ocorrer por meio da transversalizagao dos direitos humanos, da ampliagado do
ensino sobre a Ditadura Militar brasileira e a Justica de Transi¢cao, da formacgao
docente continuada e da criagcao de dispositivos curriculares voltados a cultura
democratica e a educagdao para a paz. Mais do que uma alternativa
pedagogica, o educar para a ndo-violéncia projeta-se, assim, como exigéncia
ética e politica das democracias contemporaneas, sobretudo em sociedades



atravessadas pela banalizacdo da violéncia, pelo enfraquecimento da esfera
publica e pela reatualizagao de discursos autoritarios.
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